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والتقارير والرسائل العلمية في حدود ) 5 ( صفحات.
ينبغي أن تكون الجداول والرسومات والأشكال مناسبة  	-2
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الحمد لله رب العالمين، والصلاة والسلام على المبعوث رحمة للعالمين، سيدنا محمد وعلى آله وصحبه أجمعين.

أما بعد:

لعام  عشر  الرابع  العدد  تقدم  أن   – الكريم  القارئ  –أيها  والإدارية  الإنسانية  العلوم  مجلة  تحرير  هيئة  فيسر 
العلمي  المحتوى  بتجويد  الالتزام  على  العدد  هذا  خلال  من  التحرير  هيئة  حرصت  وقد  1439هـ/2018م. 
والتوثيق  والتحكيم  التحرير  عمليات  حيث  من  بالمجلة  الارتقاء  إلى  إضافة  المطروحة،  للموضوعات  والتحريري 

والإخراج. 

ونأمل أن تلبي هذه المجلة طموحات الباحثين والمهتمين ونسعى بعون الله للنهوض بها نحو الأفضل إقليميًا وعالميًا.

ويتضمن هذا العدد خمسة بحوث متنوعة باللغة العربية ، إضافة إلى بحث باللغة الإنجليزية، وهي بحوث ينتمي 
الباحثون فيها إلى جامعات متنوعة شملت جامعات جدة ، وجازان ، والدمام ، والملك سعود ،والأميرة نورة بنت 
عبدالرحمن ، والمجمعة .وقد تناولت تلك البحوث موضوعات متنوعة تضمنت :  النموذج البنائي المفسر للعلاقات 
وصدر  الدلالية  الحقول  ودور  الجامعة  طلاب  لدى  القيمي  النسق  وأبعاد  النفسية  المتغيرات  بعض  بين  الارتباطية 
الصور الفنية في الكشف عن تشكيل النص قراءة اسلوبية في ديوان )رائحة التراب( للشاعر إبراهيم مفتاح ودلالة 
الفحوى على تحريم تولي الانثى الإمامة العظمى  وريادة الأعمال الاجتماعية مضمونها – مقوماتها – دورها في تحسين 
ربات الأسر  عينة من  دراسة على  النفسي  بالأمن  الوظيفي الاسري وعلاقته  الاجتماعية  والأداء  الرعاية  خدمات 

بمدينه الرياض. 

الموفقة، وإني لأرجو أن  التحرير على جهودهم  الزملاء أعضاء هيئه  الشكر إلى  بتوجيه  وأختتم هذه الافتتاحية 
تكون الجهود المبذولة والأعداد القادمة في مستوى تطلع القراء حتى تحقق هذه المجلة الأهداف المرجوة وتواكب 
لنشر  وعاءً  المجلة  اختاروا  الذين  للباحثين  الشكر  نقدم  كما  الجامعة.  إليها  تسعى  التي  النبيلة  والأهداف  المستوى 

بحوثهم ولكافة قرائها الذين يتابعونها. 

وختاما أود الإشارة الى أن هيئة تحرير المجلة تستقبل كل ما يرد إليها من ملاحظات أو تعليقات لدراستها والإفادة 
منها بما يحقق تطور المجلة وتقدمها.

وفقنا الله جميعا لما فيه خدمة العلم والانتفاع به. 	
        

رئيس التحرير 							     
							  أ.د. محمد عبد الله الشايع     
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1مروان بن علي الحربي: النموذج البنائي المفسر للعلاقات الارتباطية بين بعض المتغيرات  النفسية وأبعاد النسق القيمي لدى طلاب الجامعة 

النموذج البنائي المفسر للعلاقات الارتباطية بين بعض المتغيرات  النفسية 
وأبعاد النسق القيمي لدى طلاب الجامعة 

د. مروان بن علي الحربي
أستاذ علم النفس التربوي المشارك

كلية التربية - جامعة جدة

المستخلص
مما لاشك فيه أن التطورات والأحداث المتلاحقة في العالم العربي 
ب�دأت تأخ�ذ منعطف�ات خطرية، تحتم عىل الباحثين النفس�يين 
والتربويين ضرورة إيجاد آليات تحفظ للش�باب أنساقهم القيمية، 
عىل نحو يس�مح باعتبارها مداخ�ل يمكن من خلاله�ا المحافظة 
عليها أو تعديلها، وبالتالي هدفت الدراسة الحالية إلى الكشف عن  
ترتيب النسق القيمي لدى طلاب كلية التربية بجامعة جدة، وإلى 
الكش�ف عن النموذج البنائ�ي المفسر للعلاق�ات الارتباطية بين 
المتغيرات المس�تقلة وأبعاد النس�ق القيمي، بالإضافة إلى الكشف 
عن مقدار القيمة التنبئية لكل من : المسايرة الاجتماعية، والتفكير 
الأخلاق�ي، والمس�ؤولية الاجتماعي�ة، والحكم الأخلاق�ي للتنبؤ  
بمجموع أبعاد النس�ق القيمي . وش�ملت عينة الدراسة )255( 
طالب�ا  جامعيا، وأش�ارت نتائج الدراس�ة إلى أن القيم السياس�ية 
ج�اءت في المرتب�ة الأولى، في حني ج�اءت القي�م الاجتماعي�ة في 
المرتب�ة الثانية، تلتها القيم الاقتصادية، إذ جاءت في المرتبة الثالثة، 
ث�م القي�م الدينية في المرتب�ة الرابعة ، ثم جاءت القي�م النظرية  في 
المرتب�ة الخامس�ة، ثم ج�اءت القيم الجمالي�ة في المرتبة  السادس�ة، 
كام توصل�ت الدراس�ة بالإضاف�ة إلى الوص�ول لنم�وذج بنائ�ي 
يفسر العلاقات الارتباطية بين المتغيرات المس�تقلة وأبعاد النس�ق 
القيم�ي، كما بين�ت النتائج أنه يمكن  تفسري ما يق�ارب )%87( 
م�ن التباين على متغير القيم بمعرف�ة التفكير الأخلاقي، والحكم 

الأخلاقي، والمسؤولية الاجتماعية، والمسايرة الاجتماعية. 
الكلامت المفتاحي�ة : النس�ق القيم�ي - المس�ايرة الاجتماعي�ة - 
التفكري الأخلاقي - المس�ؤولية الاجتماعية - الحكم الأخلاقي 

– طلاب الجامعة .

Abstract
There is no doubt that the developments and successive 
events in the Arab world are beginning to take serious 
turns، which requires the psychological and educational 
researchers need to find mechanisms to preserve the 
youth values، in a way that allows them to be approaches 
through which can be maintained or modified.
The present study aimed to reveal the order of the 
pattern value arrangement of the students of the Faculty 
of Education، Jeddah University، and to reveal the 
interpretant structural model for the correlation between 
the independent variables and the dimensions of the 
pattern value. In addition to revealing the amount of 
predictive value for: social conformity، moral thinking، 
social responsibility، and moral judgment to predict the 
sum of the dimensions of the value pattern. The sample 
included (255) university students.
 The results of the study indicated that the political 
values came first، while the social values came in 
second place، followed by the economic values، came 
in third place، then the religious values ranked fourth، 
and then the theoretical values ranked fifth، Then came 
the aesthetic values ranked sixth. The study also found 
access to a structural model that explains the correlated 
relationships between the independent variables and 
the dimensions of the pattern value. The results showed 
that 87% of the variance on the value variable can be 
explained by moral thinking، moral judgment، social 
responsibility، and social conformity
Key Words: The pattern value - social conformity- 
social responsibility- Moral Thinking- Moral judgment 
-  University students.  

المقدمة 
في خض�م التح�ولات السياس�ية والاجتماعي�ة والدينية 
والاقتصادي�ة والثقافية  التي تعيش�ها مختلف دول العالم  

بش�كل ع�ام، والع�الم الع�ربي بش�كل خ�اص؛ أصب�ح 
النس�ق القيمي للش�اب الجامعي  يم�ر بمرحلة من عدم 
الات�زان، عىل نح�و أصب�ح وضع�ا ق�د يه�دد مقومات 
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الاحتفاظ بالخصوصيات العقدية والاجتماعية والثقافية 
للمجتمعات العربية، وعىل نحو أخص يحذر الصقري 
والبازع�ي )2014( م�ن أن المجتمع الس�عودي يش�هد 
أعق�اب  تغريات ج�ادة، وتح�ولات غري مس�بوقة في 
إلى  بالإضاف�ة  ه�ذا  والاقتص�ادي،  الثق�افي  الانفت�اح 
إش�كالية عدم التخطي�ط  الجيد لمواجه�ة متطلبات ثورة 
الاتص�الات وتقني�ة المعلوم�ات، وهذه الأزم�ة تتطلب 
تتن�اول  علمي�ة  ودراس�ات  بأبح�اث  القي�ام  ضرورة 
الأنس�اق القيمية The Value Systems لدى الشباب، 
ويتفق كل من)إسامعيل وحج�ازي 2013، بكر وعبد 
الغفار2013( إلى أن ما يش�هده العالم العربي من تقلبات 
بالإصالح  تن�ادي  واجتماعي�ة  سياس�ية  وصراع�ات 
الس�ياسي أو العدال�ة الاجتماعية قد لا يكون الحصاد من 
ورائها الإصلاح والتغيير نحو الأفضل، إنما يلازمه - في 
كثير من الأحيان - تغير إلى الأس�وأ في كثير من الأش�ياء 

التي قد يكون منها القيم . 
وانطلاق�ا من ذلك يرى  الباحث أن تلك التطورات 
والأح�داث المتلاحق�ة في الع�الم الع�ربي ب�دأت تأخ�ذ 
النفس�يين  الباحثني  عىل  تحت�م  خطرية،  منعطف�ات 
والتربويين ضرورة إيجاد آليات تحفظ للش�باب أنساقهم 
القيمية، وتس�هم أيضا في  تحديد أهم المتغيرات النفس�ية 
الت�ي يمك�ن م�ن خلاله�ا التنب�ؤ بنم�ط تل�ك الأنس�اق 
القيمي�ة، على نحو يس�مح باعتباره�ا مداخل يمكن من 
خلاله�ا المحافظة عليه�ا أو تعديلها، وهو ما تس�عى إليه 

الدراسة الحالية .  
ويظه�ر - من خالل مراجع�ة الباحث ل�دور القيم 
كمحف�ز للتنمية في الوط�ن العربي - أن إعالن القاهرة 
ح�ول التعلي�م العالي في البل�دان العربي�ة في عام 2009 
ح�ذر من تبعات إهمال مؤسس�ات التعلي�م العالي إقرار 
سياس�ات وإسرتاتيجيات لا تعن�ى بالقيم، وش�دد على 

أن م�ن واج�ب مؤسس�ات التعلي�م الع�الي في الوط�ن 
الع�ربي القيام بالأبحاث التي تس�هم في حل المش�كلات  
التي تعترض الأنس�اق القيمية للطلاب، بما يعزز فرص 
التنمي�ة البشري�ة المس�تدامة، كام أش�ار التقري�ر الختامي 
لملتق�ى التعليم العالي م�ن أجل التنمية في عام 2007 إلى 
دعوة مؤسسات التعليم العالي في الوطن العربي إلى تغيير 
سياساتها وأنظمتها وبرامجها وتقنيات تدريسها؛ لتنسجم 
م�ع متطلبات التوجهات التربوية الحديثة، والتي تضمن 
دمج القيم ضمن مقرراتها الدراس�ية، وضمن رس�التها 
ورؤيته�ا الإسرتاتيجية، وبالت�الي يع�د قيام مؤسس�ات 
التعلي�م العالي بغرس القي�م وتعميقها في نفوس طلاب 
المرحل�ة الجامعية من أه�م متطلبات وأولوي�ات التنمية 
البشري�ة في الوطن العربي، وضمانا لج�ودة التعليم العالي 
كمدخ�ل لتحقي�ق التنمية المس�تدامة في الوط�ن العربي؛ 
لابد أن يراعي اعتبار منظومة  القيم )  بطرس   2006، 
ش�خصية  لقي�ام  التمكني  أن  كام  باخطم�ة،2005(. 
ملتزم�ة  قيمي�ا يهيئ الفرص�ة لتدعيم المواطن�ة والتعاون 
والإخ�اء والتضامن والعدال�ة والمس�ؤولية الاجتماعية، 
كام يع�د ه�ذا التمكني م�ن فعالي�ات ج�ودة التعلي�م 
)رزق،ودوام2011( . هذا ويشير الحبيب )2005( إلى 
أن م�ن التحديات المس�تقبلية التي قد تواجه مؤسس�ات 
التعليم العالي الس�عودية تلاشي الإرث القيمي والثقافي 
في نفوس طلاب المرحلة الجامعية، كما تعد القيم من أهم 
المتطلبات الشرعية والإنس�انية والاجتماعية المرجوة من 

مؤسسات التعليم العالي )العتيبي  2010(.
النفس�ية  والدراس�ات  البح�وث  اهتامم  يرج�ع  و 
والتربوي�ة بدراس�ة القي�م إلى اعتبارها من أه�م القضايا 
الت�ي ش�غلت الفك�ر الإنس�اني من�ذ الق�دم؛ لم�ا له�ا من 
أهمي�ة في حي�اة الف�رد ومسرية المجتمع�ات، بالإضاف�ة 
إلى اعتباره�ا م�ن أه�م خصائص الش�خصية الإنس�انية 
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وأبعاده�ا )الخوال�دة  2005(. فه�ي ذات تأثير كبير في 
تعام�ل الأفراد والجماعات ونظرته�م إلى الحياة، وكذلك 
لإس�هامها في تش�كيل الكي�ان النفسي للف�رد، ومعايير 
حكم�ه عىل الأح�داث والأش�ياء، وتوحي�ده لس�لوك 
وعس�لية  )علي�ان  الاجتماعي�ة   الحي�اة  داخ�ل  الأف�راد 
2004(. و تعد جوه�ر العملية التعليمية، وركنا أصيلا 
في تحقيق التنمية البشرية المستدامة، ومن أهم المدخلات 
التي تحكم سلوك الإنسان وتصرفاته، والالتزام بها يمثل 
جوهر الكينونة الإنس�انية، ووفقها يحدد الفرد مس�اراته 
وس�لوكياته في الحياة، فهي تعترب خاصية من خصائص 
المجتمع الإنس�اني، وتش�كل ضمير المجتم�ع و وجدانه 
)الجالد 2009( . كام أنه�ا تمث�ل إط�ارا مرجعي�ا يحكم 
تصرفات الفرد والجماعة، فهي تعنى بالقواعد والأسس 
التي م�ن خلالها تتحقق الغاية منه�ا، وبالوعي بها يصل 
الف�رد إلى ثمرته�ا، ألا وه�ي الس�لوك الخلق�ي القوي�م 
)الزي�ود  2011( . وبالإضاف�ة إلى ذل�ك فه�ي تش�كل 
الإطار الأخلاقي لشتى مناشط ومجالات الحياة، وتؤدي 
دورا كبيرا في تنمية المجتمع، وتعمل على توجيه السلوك 
الفردي والجماعي نحو الأفضل؛ لذلك فهي التي تصنع 
نس�يج الش�خصية  الس�وية، وتجعلها متكاملة قادرة على 
التفاعل الحي مع المجتمع )عقل 2006( .  هذا وتحرص 
مختل�ف المجتمع�ات الإنس�انية على الحفاظ عىل هويتها 
القيمي�ة، وتعتبر زعزعة معاييره�ا وقيمها مؤشرا خطيرا 
على ضعفها واندثارها وانسلاخها الحضاري والإنساني؛ 
لذلك فهي تولي عنايتها الكاملة بالنسق القيمي لأفرادها 
بما يتلاءم مع مقوماتها.  )أبو السل وأبو العناز  2013(

وتع�د دراس�ة متغري النس�ق القيم�ي ل�دى طالب 
المرحل�ة الجامعية أمرا بالغ الأهمي�ة؛ وذلك لأن لها دورا 
مهام في توجيه ميول الش�باب الجامع�ي واهتماماته نحو 
أيديولوجي�ة سياس�ية أو دينية أو اجتماعي�ة أو اقتصادية 

معين�ة، فه�ي الوس�يلة الت�ي م�ن خلاله�ا يعرب الش�اب 
ع�ن نفس�ه، وه�ي الت�ي تس�اعده عىل التبري�ر المنطقي 
للسلوكيات والاعتقادات والاتجاهات والتصورات غير 
المقبولة اجتماعيا، كما تظهر أهمية النس�ق القيمي للطالب 
الجامعي في درجة اتصاله بالأهداف التربوية التي تسعى 
الجامعة في غرس�ها لديه، فتكوي�ن القيم  لدى الأفراد لا 
يق�ل أهمية عن تزوي�د الفرد بالمعلوم�ات والأفكار؛ لأن 
القيم طاقات للعمل،ودوافع للنشاط)الزبون 2012(.

و نظرا لاعتبار النس�ق القيمي مجموعة من التراكيب 
والأبني�ة المعقدة التي ترتبط بش�كل كبير  بطرق التدعيم 
الاجتماعي  للجماعة، فإن الباحث يرى أنه من التبس�يط 
المخ�ل أن تتط�رق البح�وث النفس�ية لموض�وع  القي�م 
وأنس�اقها  كما لو كانت صفة واح�دة، أو متغيرا جامدا؛ 
ولذل�ك فمن غري المقب�ول علمي�ا أو تربوي�ا أن يدرس 
النس�ق القيم�ي بعيدا عن تل�ك المتغيرات النفس�ية ذات 
الأبع�اد الاجتماعي�ة والأخلاقي�ة، وعلي�ه فإن الدراس�ة 
العلمي�ة لجمل�ة لعوام�ل المنبئ�ة بالنس�ق القيم�ي ل�دى 
الش�باب لا ينبغ�ي أن تتجاهل دور المحي�ط الاجتماعي، 
وطبيع�ة العلاق�ات والتفاعالت الاجتماعي�ة للش�باب 
بش�كل ع�ام، والتي من خلالها يكتس�ب الش�اب هويته 

الاجتماعية والثقافية والأخلاقية. 
وعىل نح�و وثي�ق الصل�ة بالعلاق�ات والتفاعلات 
 Social الاجتماعي�ة للش�باب تعد المس�ايرة الاجتماعي�ة
Conformity للأع�راف والتقاليد الس�ائدة في المجتمع 

م�ن المفاهي�م الأساس�ية الدالة على م�دى امتث�ال الفرد 
للمعايري الأخلاقي�ة والس�لوكية والاجتماعي�ة للجماعة 
الت�ي ينتم�ي إليه�ا،  كام أنه�ا تشري إلى درج�ة التغير في 
الأحكام الش�خصية باتج�اه الأحكام المعبرة ع�ن أغلبية 
أعضاء الجماعة التي ينتمي إليها الفرد )الرحيلي،2006، 
باقر  2012(، أي أنه سلوك يعبر عن مدى امتثال الفرد 
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وحرص�ه على عدم مخالفة  قيم وأعراف وتقاليد ومعايير 
المجتم�ع، وبالإضاف�ة إلى ذل�ك يعترب ه�ذا المتغير أحد 
جوانب الس�لوك الاجتماعي للفرد، وشكلا من أشكال 
إقام�ة النظام والاس�تقرار في المجتمعات الإنس�انية دون 
اس�تثناء، وعلى نح�و أكثر تحديدا يشري مفهوم المس�ايرة 
/المغاي�رة  الاجتماعي�ة إلى م�دى مطابق�ة س�لوك الف�رد 
لتوقع�ات الجماع�ة، ومدى مس�ايرته للقواع�د والمعايير 

الاجتماعية .
وتعد دراس�ة متغير المسايرة الاجتماعية  لدى طلاب 
المرحل�ة الجامعي�ة أمرا بال�غ الأهمية؛ كونه متغيرا نفس�يا 
يق�وم ب�أدوار مهمة في حي�اة الش�باب، منها : مس�اهمته 
في تحقي�ق احرتام ال�ذات، وتنمي�ة العم�ل م�ع الجماعة 
مم�ا   ،)Good &Sanchez،2010( وإيجابي�ة  بفعالي�ة 
يس�هم في تحقي�ق أكبر قدر م�ن امتثال الش�اب لمجموعة 
المعايير الأخلاقية والس�لوكية والاجتماعية التي تش�كل 
العق�د الاجتماع�ي في المجتمع الذي يعي�ش فيه و ينتمي 
إلي�ه، بالإضافة إلى تحقيق أكبر قدر م�ن الوحدة الوطنية 

والاجتماعية .  
 social الاجتماعي�ة  المس�ئولية  تعترب  المقاب�ل  وفي 
responsibility م�ن القيم والمبادئ الإنس�انية الفاضلة 

والس�امية، فه�ي تعد س�لوكا حضاريا، وم�ن متطلبات 
التنمي�ة البشري�ة وتطوره�ا؛ نظ�را لم�ا تؤدي�ه م�ن دور 
مه�م في اس�تقرار جميع أش�كال الحياة الإنس�انية للأفراد 
والمجتمع�ات، فه�ي تعم�ل على صيان�ة نظ�م المجتمع، 
وتحف�ظ قوانين�ه م�ن الاعت�داء، وم�ن خلالها يق�وم كل 
ف�رد بواجب�ه ومس�ؤوليته نح�و نفس�ه ونح�و مجتمع�ه، 
وتع�د واحدة م�ن دعائم الحي�اة المجتمعي�ة المهمة، فهي 
وس�يلة للتقدم الف�ردي والجماعي، وتعد أحد مس�ارات 
إع�داد المواط�ن الصال�ح )كاظ�م 2011، أب�و غزال�ة 
2011(. ويشري مفهوم المس�ؤولية الاجتماعية إلى مدى 

إدراك الف�رد ل�دوره الاجتماعي، من خالل فهمه لآثار 
أفعال�ه وتصرفات�ه وقراراته على مجتمع�ه، وفهمه للقيمة 
الأخلاقي�ة والاجتماعي�ة لأي فعل اجتماع�ي يصدر عنه 
)مك�روم 2005( ، كما يشري إلى مجموع المش�اعر الذاتية 
الت�ي تعبر ب�أن الف�رد يتحمل س�لوكه الخ�اص، ويقتنع 
بام يفعل، ويتحم�س ل�دوره في الحي�اة الاجتماعية دون 
تقاع�س أو ت�ردد، كام تعرب عن النض�ج النفسي للفرد 

)محمد 2013(. 
هذا، وتعد دراس�ة متغير المس�ؤولية الاجتماعية لدى 
طالب المرحل�ة الجامعية أم�را بالغ الأهمي�ة؛ لأنها تقوم 
ب�أدوار نفس�ية وتربوية  مهمة في حياة الش�باب  بش�كل 
عام، فهي ترتبط بالقدرة على تنظيم الس�لوك الاجتماعي 
للف�رد، كام أنه�ا ترتب�ط بالحك�م الأخلاق�ي والات�زان 
الانفع�الي، وتعترب م�ن المح�ددات الرئيس�ة في تقلي�ل 
مع�دلات انتهاك الش�باب للأعراف والقي�م الاجتماعية 
والوطنية، بالإضافة إلى أنها تسهم في تنمية القيم الإيجابية 
نحو البيئ�ة، وترتبط باعتناق المبادئ الأخلاقية المتعارف 
 Gregory ، Ronald ،2008  عليها في المجتمع)خليفة

 )& DeLoughy ،2012

 Moral الأخلاق�ي  التفكري  يعترب  المقاب�ل  وفي 
المع�رفي والاجتماع�ي  النم�و  Thinking أح�د مظاه�ر 

والأخلاقي لشخصية الإنس�ان، وهو مصطلح يشير إلى 
طبيعة القرارات الأخلاقية التي يتبناها الفرد، وما يرتبط 
بها من تبريرات عقلية لما هو مقبول أو مرفوض )العمري  
2008( . ويرجع الاهتمام بدراس�ة هذا المتغير إلى قدرته 
عىل عكس  مس�توى ثقاف�ة الف�رد وقيمه، وم�دى تمثله 
لقي�م مجتمعه بصورة جيدة، كما يس�هم في تعزيز التفاعل 
الاجتماع�ي والإحس�اس بالتكي�ف الم�درسي، ويس�هم 
في  تعزيز الش�عور بالمس�ؤولية الاجتماعي�ة، كما أنه يؤدي 
دورا هام�ا في تحديد مس�توى الابتكارية الانفعالية وبناء 
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الشخصية، وتسهم أيضا في خفض التشوهات المعرفية .               
)رجيعة والشافعي  2005، منشار 2002(. 

وتع�د دراس�ة متغير التفكير الأخلاق�ي لدى طلاب 
المرحل�ة الجامعي�ة أم�را بال�غ الأهمي�ة، وذل�ك في ضوء 
اعتب�اره أح�د مظاهر نمو الش�خصية الإنس�انية، كما أنه 
يعد مؤشرا مناس�با للاتجاهات  الاجتماعية  والش�خصية 
والدينية، كما يس�اعد  على تكامل الأبنية النفسية لتحقيق 
التوافق النفسي  والاجتماعي للشاب، في ظل المواءمة بين 
المتطلبات الش�خصية والمتطلبات الاجتماعية، بما يضمن 
تحقي�ق أكبر ق�در م�ن الانس�جام الاجتماعي )ب�ن لادن  

.)2001

مشكلة الدراسة:
أظهرت دراس�ة )إسامعيل وحج�ازي 2013، بكر 
وعبد الغفار2013( أن الأحداث السياس�ية التي تبعت 
ما يعرف بثورة 25 يناير أفرزت تغيرا في النس�ق القيمي 
ل�دى طلاب المرحل�ة الجامعي�ة بمصر، وم�ن الضرورة 
بمكان أن تدفع هذه النتيجة إلى إجراء المزيد من مراجعة 
البحوث و الدراس�ات التي تتناول النس�ق القيمي لدى 
طلاب المرحل�ة الجامعية في المجتمع الس�عودي، خاصة 
مع تزامن مجموع الأحداث السياس�ية والعس�كرية التي 
تعاظم�ت بداي�ة العق�د الجديد م�ن الألفية الثاني�ة التي 
تعص�ف بالمجتمع�ات العربية دون اس�تثناء، وفي خضم 
التحولات السياس�ية والاجتماعي�ة والإعلامية التربوية 
المحيط�ة بالمملك�ة العربي�ة الس�عودية ي�رى الباحث أننا 
بحاجة إلى دراسة اس�تقصائية، يمكن من خلالها تلمس 
آث�ار تلك التح�ولات على النس�ق القيم�ي لدى طلاب 
المرحل�ة الجامعي�ة بصفته�م الحلق�ة الأكث�ر تأث�را بتلك 
الأح�داث، خاصة في ظل إدراك أهمي�ة بعض المتغيرات 
والتفكري  الاجتماعي�ة،  والمغاي�رة  كالمس�ايرة  النفس�ية 

الأخلاق�ي، والمس�ؤولية الاجتماعي�ة، وذل�ك باعتبارها 
عوام�ل نفس�ية مس�همة في تفسري أثر تل�ك التحولات 
والتغريات عىل ترتيب الأنس�اق القيمية ل�دى طلاب 
المرحل�ة الجامعية ، وعلى حد عل�م الباحث، وحتى هذا 
الوق�ت تعد ه�ذه المش�كلة البحثية غير واضح�ة المعالم، 
س�واء في البيئة العربية بش�كل عام والبيئة المحلية بشكل 
خ�اص، وعلي�ه تح�ددت مش�كلة الدراس�ة الحالي�ة في 

التساؤلات الآتية: 
س 1: ما ترتيب النس�ق القيمي لدى طلاب المرحلة 

الجامعية؟
للعلاق�ات  المفرس  البنائ�ي  النم�وذج  م�ا  س2: 
الارتباطية بين كل من : المس�ايرة الاجتماعية، 
و التفكير الأخلاقي، والمسؤولية الاجتماعية، 
والحك�م الأخلاق�ي، وأبع�اد النس�ق القيمي 

لدى طلاب المرحلة الجامعية؟
س 3: م�ا مق�دار القيم�ة التنبئية لكل من : المس�ايرة 
الاجتماعية، والتفكير الأخلاقي، والمسؤولية 
للتنب�ؤ  الأخلاق�ي  والحك�م  الاجتماعي�ة، 
بمجم�وع أبعاد النس�ق القيم�ي لدى طلاب 

المرحلة الجامعية؟ 

أهداف الدراسة:
هدف�ت الدراس�ة الحالي�ة إلى الكش�ف ع�ن  ترتيب 
النس�ق القيمي لدى طلاب كلية التربي�ة/ بجامعة جدة   
وإلى الكش�ف ع�ن النم�وذج البنائ�ي المفرس للعلاقات 
الارتباطية بين المتغيرات المس�تقلة وأبعاد النسق القيمي، 
بالإضافة إلى الكشف عن مقدار القيمة التنبئية لكل من: 
المس�ايرة الاجتماعي�ة، والتفكير الأخلاقي، والمس�ؤولية 
الاجتماعي�ة، والحكم الأخلاق�ي للتنبؤ بمجم�وع أبعاد 

النسق القيمي لدى طلاب المرحلة الجامعية.
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أهمية الدراسة :
تبرز أهمية  الدراسة الحالية من خلال : 

1-أنه�ا تع�د الدراس�ة الأولى من نوعها، س�واء على 
المستوى المحلي أو الإقليمي، التي تتناول الكشف 
عن النموذج البنائي المفسر للعلاقات الارتباطية 
بني كل م�ن : المس�ايرة الاجتماعي�ة، و التفكري 
والحك�م  الاجتماعي�ة،  والمس�ؤولية  الأخلاق�ي، 
الأخلاق�ي، وأبعاد النس�ق القيمي، بالإضافة إلى 
الكش�ف عن القيمة التنبئية للمتغيرات المس�تقلة 
محل الدراس�ة للتنبؤ بالنس�ق القيمي لدى طلاب 
المرحل�ة الجامعي�ة الذين يع�دون شريحة مهمة في 
المجتم�ع، والذين يع�دون صناع المس�تقبل وأداة 

التنمية الاجتماعية والوطنية   
2-أنها تش�كل نواة مناس�بة  للدراس�ات المس�تقبلية 
التي ستتناول تقويم مخرجات التنشئة الاجتماعية 
للبن�اء القيم�ي والأخلاق�ي في مراح�ل  التعليم 
الع�ام والتعلي�م العالي، في مجال تحصين الش�باب 
الس�عودي ضد الأحداث السياسية والاجتماعية 
الت�ي تعص�ف بالكثير م�ن المجتمع�ات العربية، 

خاصة فيما يعرف بثورات الربيع العربي . 
3-أنها س�تحاول الإسهام في تفسير أسباب  ثبات أو 
تغير النسق القيمي لدى شريحة الشباب وفق فهم 
بعض المتغيرات والخصائص النفسية التي تحاول 

وصف  بعض الجوانب المكونة للقيم . 
4-أنه�ا قد تس�هم في تقدي�م مؤشرات غري مباشرة 
عن  خصائص بن�اء البرامج  التدريبية التي تعنى 
بتحصني أبع�اد النس�ق القيم�ي ل�دى الش�باب 
الجامعي في مواجهة التحديات الراهنة، سواء على 
المس�توى  الأكاديمي أم الاجتماعي أم الإعلامي 
المعتمد في  تنش�ئة وتحصين الش�باب، خاصة فيما 

يتعلق بتعزيز الجانب القيمي؛ مما يس�تثير الاهتمام 
بتطوير تلك البرامج  بشكل عام . 

مصطلحات الدراسة :
1- القيم The Values :هي تنظيمات نفس�ية تتكون 
ل�دى الفرد أثن�اء تفاعله مع البيئ�ة الخارجية، كما 
أنه�ا تتأث�ر بثقافة المجتم�ع، وتعد ال�وازع النفسي 
الذي يمنعه من الانحراف بما يتفق وينس�جم مع 
المب�ادئ والقواعد الت�ي يعتقد بها أف�راد المجتمع 

)الشاهين 2012(. 
2- النس�ق القيمي The Value system : هو البناء 
أو التنظي�م الش�امل لقي�م الف�رد ال�ذي تمثل كل 
قيم�ة في�ه عنرصا م�ن عن�اصره، وتتفاع�ل هذه 
العن�اصر معا لتؤدي وظيفة معينة بالنس�بة للفرد               
القيم�ي  النس�ق  ويتضم�ن   . )خليف�ة  1997( 

العناصر القيمية الآتية : 
وه�ي   :Social values الاجتماعي�ة   القي�م  أ( 
تعرب عن اهتمام الف�رد بالنواح�ي الاجتماعية 

والعلاقات بين الأشخاص  .
ب( القي�م السياس�ية Political values : وه�ي 
تعرب عن اهتامم الفرد بالقوة والس�يطرة على 

الأشياء والميل للسلطة . 
ج( القيم الدينية Religious values: وهي تعبر 
عن اهتامم الفرد بالنواح�ي الدينية وميله إلى 

البحث عن الإيمانيات .
د( القي�م الجمالي�ة  Aesthetic values : وه�ي 
تعبر عن اهتمام الفرد بالنواحي الجمالية وميله 
إلى التذوق الفني من ناحية الشكل والتناسق.

هـ( القيم الاقتصادية  Economic values : وهي 
تعبر عن اهتمام الفرد بالنواحي المادية  والمالية .  
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و( القي�م النظري�ة Theoretical values: وهي 
تعرب ع�ن اهتامم الف�رد بالنواح�ي العقلي�ة، 

وميله إلى اكتشاف الحقائق والقوانين . 
 :Social Responsibility 3- المسؤولية الاجتماعية
ه�ي م�دى إدراك الف�رد ل�دوره الاجتماع�ي من 
خالل فهمه لآثار أفعاله وتصرفاته وقراراته على 
مجتمع�ه، وفهم�ه للقيمة الأخلاقي�ة والاجتماعية 
لأي فعل اجتماعي يصدر عنه )مكروم 2005(. 
4- المس�ايرة الاجتماعية Social Conformity: هي 
مدى امتثال الفرد للمعايير الأخلاقية والسلوكية 
والاجتماعي�ة للجماعة التي ينتمي إليها، وحرصه 
عىل عدم مخالف�ة  قيم وأع�راف وتقاليد ومعايير 

المجتمع )الرحيلي 2006( . 
ه�و   :Moral Thinking الأخلاق�ي  5-التفكري 
عملي�ة فكري�ة منظمة وموجه�ه، يس�تخدم فيها 
الف�رد م�ا لديه م�ن خربات ومعارف م�ن أجل 
التخل�ص من عائق  أو موق�ف أخلاقي  غامض 

)حافظ1996(.
6- الحكم الأخلاقي Moral judgment: هو القرار 
ال�ذي يتوص�ل إليه الفرد عندما تواجهه مش�كلة 
وال�ذي  والضمري،  بالص�واب والخط�أ  تتعل�ق 
يتدخل به تفكير الفرد وإحساسه)حافظ1997(. 

الإطار النظري والدراسات السابقة
: The Value system أولا : النسق القيمي

فالأنس�اق  دينامي�ة؛  مفاهي�م  القي�م  لاعتب�ار  نظ�را 
القيمية تبنى في ضوء مجموعة اس�تعدادات الفرد وتفاعله 
م�ع الآخري�ن، وما يلق�اه من دع�م أو كف حي�ال القيم 
المتعارف عليها في مجتمعه، ومن المسلم به أن البناء القيمي 
يمكن اكتس�ابه من خالل المصادر الدينية، والإنس�انية، 

والاجتماعية، وبالتالي فهو مفهوم يتأثر بالمتغيرات المحيطة 
بها، سواء أكانت نفسية، أم ديموغرافية، أم اقتصادية، أم 

ثقافية، أم اجتماعية، أم تربوية )كاظم 2002 ( .
ويع�رف النس�ق القيم�ي The Value system بأن�ه 
نظ�ام افتراضي ذو طبيعية نس�بية تنتظم فيه القيم، بحيث 
تحت�ل كل قيم�ة مرتب�ة خاص�ة وفق�ا لدرج�ة أهميته�ا و 
انتش�ارها )عب�د الله ، 2011( . كام تع�رف بأنها مجموع 
القي�م الت�ي يعتنقها فرد أو مجتمع م�ا، وترتب هذه القيم 
داخ�ل المجتمع حس�ب أولويتها التي تجعل�ه متميزا عن 
باق�ي المجتمعات )إسامعيل وحج�ازي، 2013( . كما 
تعرف بأنها مجموعة من القيم التي تنتظم في نس�ق متباين 
وظيفي�ا داخل إط�ار ينظمها ويش�ملها في تدرج خاص                
للش�باب  القي�م  أهمي�ة  وتتض�ح   .  )2005، خليف�ة   (
الجامعي المعاصر في كونها تهيئ له اختيارات معينة، تحدد 
السلوك الصادر عنهم، وتحدد شكل الاستجابات، فهي 
بهذا تؤدي دورا في تش�كيل الشخصية الفردية،  وتحديد 

أهدافها في إطار معياري صحيح . 
وي�رى العدي�د من علماء النف�س أن القيم تتكون من 

ثلاث عناصر أو مكونات رئيسة، وهي :
1- المك�ون المعرفي: ويعتمد علي�ه في عملية الانتقاء 
والاختي�ار للقي�م التي يعتقد أنها مناس�بة لتنظيم 

تفاعله من البيئة المحيطة به.
2- المك�ون الوج�داني : ويعبر عن�ه في ضوء تفضيل  
الفرد لقيمة معينة دون غيرها، أو ش�عوره أن قيما 
محددة تك�ون مرغوب�ة لديه، وقيما أخ�رى تكون 

غير مرغوبة له. 
3- المكون السلوكي : ويراد به أن القيم بمثابة مرشد 
أو موجه للس�لوك، حيث إن النشاط أو السلوك 
ال�ذي يصدره الفرد يتحدد في ض�وء ما يتبناه من 

قيم) عوفي، 2013( .
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وتشري الأدبي�ات النفس�ية والتربوي�ة الت�ي تناولت 
القيم إلى تعدد أس�س وأبع�اد تصنيف القيم؛ وذلك تبعا 
لاختالف تصورات الباحثين. وتشري بدوي )1999(  

إلى أن القيم تصنف وفق الأسس الآتية :
1- تصني�ف القي�م في ض�وء الش�يوع: وم�ن خلاله 
يت�م تصنيف القي�م إلى قيم عامة منتشرة بين جميع 
فئات وأفراد المجتمع، وقيم خاصة تنتشر بين فئة 

معينة من المجتمع. 
2- تصنيف القيم في ضوء الوسائل والغايات: ومن 
خلاله يت�م تصنيف القيم إلى قيم وس�يلية يعتمد 
عليه�ا في تحقي�ق أهداف بعي�دة، وإلى قي�م غائية 

تكون في حد ذاتها هي الهدف.
3- تصني�ف القي�م في ضوء البقاء: وم�ن خلاله يتم 
تصني�ف القي�م إلى قي�م دائم�ة نس�بيا، وإلى  قيم 

مؤقتة وعابرة.
4- تصني�ف القيم في ض�وء الفردي�ة / الاجتماعية: 
ومن خلال�ه يتم تصنيف القيم إلى قيم ش�خصية 
فردي�ة ذاتي�ة ترتب�ط بام يفضل�ه الش�خص م�ن 
خصائ�ص وملامح، وإلى  قيم اجتماعية ترتبط بما 

يهم الجماعة ونظام المجتمع. 
5- تصنيف القيم في ضوء المحتوى: ومن خلاله يتم 
تصنيف القيم إلى قيم اجتماعية، وسياسية،ودينية، 

وجمالية، واقتصادية، ونظرية. 
الأدبي�ات  بع�ض  أن  إلى   )2005( خليف�ة  ويشري 
النفس�ية والتربوي�ة الت�ي تناول�ت القيم تميز بني عملية 
اكتس�اب القي�م وعملي�ة تغري القي�م، إذ تع�رف عملية 
اكتس�اب القيم بأنها تلك العملية الت�ي من خلالها يتبنى 
الف�رد مجموعة م�ن القيم مقابل التخلي ع�ن قيم أخرى، 
بينام تعرف عملي�ة تغيير القي�م بأنها تل�ك العملية التي 
يت�م من خلالها إعادة توزيع القيم و تحريكها على متصل 

التبن�ي / التخلي. وبش�كل ع�ام تعتبر هات�ان العمليتان 
غري منفصلتين تماما، ب�ل تحدثان مع�ا وفي وقت واحد.          
ه�ذا، وتق�وم القي�م ب�أدوار نفس�ية وتربوي�ة  مهم�ة في 
حي�اة الش�باب؛ إذ  تع�د عامال مهام في تحقي�ق ال�ذات 
وتجنب والرصاع النفسي، و التبعات الس�لبية للتقلبات 

 .)Malka،2007( والمشكلات الاقتصادية
النفس�ية  والبح�وث  الدراس�ات  بع�ض  وتشري 
والتربوي�ة الت�ي تناولت القيم و أنس�اقها لدى الش�باب 
العربي بش�كل عام، والسعودي بش�كل خاص كدراسة 
الطري�ري )1996( إلى وجود علاقة ارتباطية بين العمر 
والمي�ل للمعايري الاجتماعي�ة . وكش�فت دراس�ة خليفة 
)1998( وج�ود العدي�د م�ن مظاه�ر التغري في نس�ق 
القيم لدى الش�باب عبر س�نوات الالتحاق بالجامعة، إذ 
تبني من المقارن�ة بين أفراد عينة الدراس�ة أن قيم طلاب 
الس�نة الرابع�ة تتجه نح�و القي�م العائلي�ة والاقتصادية 
والتربوي�ة، في حني تتج�ه قي�م طالب الس�نة الأولى 
إلى القي�م الإنجازي�ة . وفي ذات الس�ياق بين�ت دراس�ة 
س�فيان )1999( وج�ود تغري في نس�ق القي�م النظري�ة 
والاجتماعية والدينية والسياس�ية والجمالية و الاقتصادية                  
ل�دى طالب المرحل�ة الجامعي�ة، تراج�ع القي�م الدينية 
والاجتماعي�ة، ونمو القيم النظري�ة والجمالية ، كما أكدت 
دراس�ة  خليفة )2005( وجود تغير في نس�ق القيم لدى 
الش�باب الجامع�ي، ويتمثل ذل�ك في  التناقض الواضح 
في النس�ق القيم�ي من حي�ث تبني العدي�د منهم لبعض 
القي�م الس�لبية كالتدخني،و الاختالط بين الجنسني، 
والتربج، وانع�دام الثقاف�ة الدينية، والاهتامم بالموضة، 
و الاس�تهتار، والس�لبية، واللامب�الاة ، وع�دم احرتام 
القي�م والمعايري الاجتماعي�ة، وأش�ارت الدراس�ة أيضا 
إلى أن م�ن أهم أس�باب هذا التغير في نس�ق القيم يرجع 
بالدرج�ة الأولى إلى التنش�ئة الاجتماعي�ة غير الس�ليمة، 
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وقصور دور المؤسسات التربوية، والشعور بالاغتراب، 
واضطراب الهوية الثقافية والدينية .كما أش�ارت دراس�ة 
جم�ل اللي�ل )2005( إلى أن نس�ق القي�م ل�دى طالب 
المرحلة الجامعية في المملكة العربية السعودية ينتظم وفق 
الترتيب الآتي : القيم الدينية، ثم الاجتماعية، ثم النظرية، 
ثم الاقتصادية، وأخريا القيم الجمالية . في حين أظهرت 
الأح�داث  أن   )2013( وحج�ازي  إسامعيل  دراس�ة 
السياس�ية التي تبعت م�ا يعرف بث�ورة 25 يناير أفرزت 
تغيرا في النس�ق القيم�ي لدى طلاب وطالب�ات المرحلة 
الجامعي�ة بمصر، إذ انتظم�ت القيم وف�ق الترتيب التالي 
: القي�م المرتبط�ة بالعمل،تليه�ا القيم الديني�ة، ثم القيم 
السياس�ية، ث�م العلمية، ثم الاقتصادية، ث�م الجمالية . في 
حين أش�ارت دراس�ة  الصقري و البازعي )2014( إلى 
أن النس�ق القيم�ي لدى طالب جامعة القصي�م انتظم 
وف�ق الترتي�ب الت�الي : القي�م الاجتماعي�ة، تلته�ا القي�م 
العلمية، فالشخصية، فالتنظيمية، فالدينية، فالأخلاقية، 
ث�م السياس�ية، ث�م الترويحي�ة . واتفقت دراس�ة كل من 
 Feather ،2010 ، Wiley،2011،Ryeckman(
Houston ،2011 &( عىل أن الأنس�اق القيمي�ة ل�دى 

طالب المرحلة الجامعية عادة ما تكون ذات طابع  ديني 
واجتماع�ي، وأنه�ا تمي�ل إلى القي�م الفردية، كام أن القيم 

السياسية تحتل المرتبة الأولى في سلم النسق القيمي .

    Social Conformity  ثانيا: المسايرة الاجتماعية
يميز روكيش Rokeach  بين ثلاثة أنواع من المسايرة 
الاجتماعي�ة طبقا لله�دف المأمول منها، وهي: المس�ايرة 
الت�ي تحدث كاس�تجابة لمواق�ف الضغ�وط الاجتماعية، 
والمس�ايرة كسمة ش�خصية ثابتة ومس�تقرة، والمسايرة في 
المواقف الهامشية من قبيل المجاملة الاجتماعية في مواقف 
لا تمثل أهمية بالنس�بة للش�خص )مكط�وف والعبيدي، 

2008(. وي�رى الباح�ث أن الفه�م الصحي�ح للعلاقة 
بني القي�م والمس�ايرة الاجتماعي�ة لا يك�ون إلا بالإقرار 
بتبادلي�ة العلاقة  والتأثير، فالتش�ابه في القي�م والعادات 
ل�دى الأفراد  ي�ؤدي إلى سالمة التفاعلات  والمس�ايرة 
الاجتماعي�ة، كام أن المس�ايرة الاجتماعي�ة ل�دى الأفراد 
تس�هم في مساعدتهم على استدماج مجموع القيم السائدة 
في المجتم�ع، وكلام زاد انج�ذاب الف�رد نح�و جماعة ما 

زادت مسايرته لسلوكياتها وأعرافها ومبادئها وقيمها.
وتشري الأدبي�ات النفس�ية والتربوية إلى أن المس�ايرة 
الاجتماعي�ة تقوم ب�أدوار نفس�ية وتربوية  مهم�ة في حياة 
الش�باب، منها : إسهامها  في تحقيق احترام الذات وتنمية 
العمل مع الجماعة بفعالية وإيجابية، كما أنها ترتبط بالتحكم 
 Welch; Tittle & Grasmick،2006) Good ;بالذات
 Pysnnskova & وي�رى  ه�ذا،   .)&Sanchez،2010

Studia ) 2009(  أن ع�دم مس�ايرة الش�باب للأعراف 

والمعايري الاجتماعي�ة  تع�د في الأدبي�ات العلمي�ة نوع�ا 
م�ن التمرد  عىل القي�م الاجتماعية والأخلاقية الس�ائدة 
في المجتمع�ات، ويعترب ه�ذا التمرد كخاصي�ة نمائية من 
خصائ�ص مرحل�ة الش�باب، وه�ذا يحت�م أهمي�ة  الأخذ 
بخصائ�ص المرحل�ة العمرية  عن�د المحاس�بة الأخلاقية 
والتطبيع والتنشئة الاجتماعية .  هذا،  ويعد الشباب أكثر 
ميلا لمس�ايرة تداعيات العولمة من الإناث، وهذه المسايرة 
السلوكية ارتبطت بظهور العديد  من المشكلات النفسية، 
والش�خصية،والأسرية، والاجتماعية، كما أن س�لوكيات 
المغاي�رة الاجتماعي�ة تكث�ر في أوس�اط طالب المرحل�ة 
الجامعية بفعل قوة  الأنا،           كما أنها تعتبر أحد العوامل 
المس�ؤولة ع�ن قوة الاتج�اه نحو تعاط�ي المخدرات)جمل 

الليل ،2003، إبراهيم  وعمر،2004(.
وتشري الدراس�ات والبح�وث الت�ي تناول�ت القيم 
والمس�ايرة الاجتماعي�ة  إلى أن طالب المرحل�ة الجامعية 
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لديهم  مغاي�رة اجتماعية تتمثل في ع�دم الالتزام بالمعايير 
والأع�راف  والتقاليد الاجتماعي�ة ، عادة ما يكون لديهم  
اتجاهات غري مرغوبة اجتماعيا تج�اه العديد من القضايا 
لديه�م   القيم�ي  النس�ق  في  الضع�ف  وأن  الأخلاقي�ة، 
يرج�ع إلى انخفاض مس�ايرة الف�رد للمعايير والأعراف 
الاجتماعية السائدة، وأن مسايرتهم  للعادات والثقافات 
الت�ي تفرزه�ا وت�روج له�ا القن�وات الفضائي�ة المخالفة 
للعادات والتقاليد تعد خطرا على النس�ق القيمي لديهم، 
بالإضافة إلى أن المس�ايرة الاجتماعية لدى الش�باب تؤثر 
بش�كل كبير على نسق القيم الشخصية، وأنظمة التحفيز 
والإنجاز، والتوجيه الذاتي للس�لوك لديهم، وتعد  منبئا 
جي�دا بمس�توى التفكري الأخلاقي،،والش�عور بالأمن 
 Hornsey،et  النفسي ل�دى طالب المرحل�ة الجامعي�ة
al ،2003)  Goodwin & Adonu،2004.،؛ رش�وان 

 et.al، Lönnqvist، et.al ،2009؛  وحس�ن ،2004؛ 
.)Myyrya،et.al ،2010 2009،؛ Leikas

.social responsibility ثالثا: المسؤولية الاجتماعية
تع�د الس�لوكيات المنتمي�ة إلى المس�ؤولية الاجتماعية 
بمثابة س�لوكيات نابعة من ذات الفرد، تدل على حرصه 
على جماعته وتماس�كها و استمراريتها وتحقيق أهدافها في 
ش�تى النواحي )العدل،1998(. ويفرتض العديد من 
الباحثين والفلاسفة أن التهرب من المسؤولية الاجتماعية        
يرتبط بالانح�دار الأخلاقي)إبراهيم،2004(؛ وبالتالي 
فه�ي تع�د مفهوم�ا وركن�ا أساس�يا م�ن أركان التنش�ئة 
الاجتماعية، وتحظى بحرص واهتمام مختلف المؤسس�ات 
الاجتماعية والتربوية )أبو حماد و نوافله ،2012(. ويحدد 

عثمان )1986( عناصر المسؤولية بالآتي:
1- الاهتمام: ويقص�د به الارتباط العاطفي بالجماعة 
الت�ي ينتمي إليه�ا الفرد، صغرية أم كبيرة، ذلك 

الارتب�اط ال�ذي يخالط�ه الح�رص على اس�تمرار 
تقدمه�ا وتماس�كها وبلوغها أهدافه�ا، والخوف 
م�ن أن تصاب بأي ظرف ي�ؤدي إلى إضعافها أو 

تفككها.
2- الفه�م : ويقصد به فهم الفرد للجماعة في حالتها 
الح�اضرة، وفهم لمؤسس�اتها ومنظماته�ا وعاداتها 
وقيمها ووضعه�ا الثقافي وتاريخه�ا، وفهم الفرد 
للمغ�زى الاجتماع�ي لأفعال�ه، فالمقص�ود به أن 
يدرك الف�رد آثار أفعاله وتصرفات�ه وقراراته على 
الجماع�ة، أي يفهم القيمة الاجتماعية لأي فعل أو 

تصرف اجتماعي يصدر عنه. 
3- المشاركة :  ويقصد بها اشتراك الفرد مع الآخرين 
في عم�ل ما يمليه الاهتامم، وما يتطلبه الفهم من 
أعمال تس�اعد الجماعة في إش�باع حاجاتها، وحل 
وتحقي�ق  أهدافه�ا،  إلى  والوص�ول  مش�كلاتها، 

رفاهيتها، والمحافظة على استمرارها.
م�ن  أن هن�اك مجموع�ة  الله )2011(  وي�رى عب�د 
الشروط والخصائ�ص التي تعمل على تحقيق المس�ؤولية 

الاجتماعية  لدى الأفراد، ومنها :
1- ضرورة ش�عور الفرد بالحرية عن�د اختيار أفعاله 
وتصرفات�ه بعيدا عن مش�اعر الإحس�اس بالقهر 

والإجبار. 
2- ضرورة ش�عور الف�رد بإثبات الهوية الش�خصية 
عن�د إص�دار س�لوكياته وم�ا يترت�ب عليه�ا من 

مسؤولية .
الش�املة  المعرف�ة  م�ن  الف�رد  تمكني  ضرورة   -3
بالقواعد والأهداف  الاجتماعية والتنظيمية التي 
ينبغ�ي السري عليه�ا بما يضم�ن تحقيق التماس�ك 
الاجتماعي. ويحدد الحارثي )1995( أن من أبرز 
المظاهر  والدلالات للمس�ؤولية الاجتماعية التي 
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يجب تعزيزها لدى الشاب في المجتمع السعودي 
الآتي : المحافظ�ة عىل تماس�ك المجتم�ع، ودرء 
الأخط�ار الثقافي�ة والاجتماعي�ة عن�ه، والالتزام 
بنظم الم�رور والقواع�د والأع�راف الاجتماعية، 
و درء أخط�ار المخ�درات، والمس�اهمة في حماي�ة 
الممتلكات العامة، والترشيد في استخدام الموارد، 
والمحافظة على صون مح�ارم الآخرين وحقوقهم 

واحترام خصوصياتهم . 
     وتشير الأدبيات النفسية والتربوية إلى أن المسؤولية 
الاجتماعي�ة تقوم ب�أدوار نفس�ية وتربوية  مهم�ة في حياة 
الش�باب  بش�كل عام، فه�ي ترتب�ط بالقدرة عىل تنظيم 
الوق�ت لدى طلاب الجامعة، و ترتبط بالحكم الأخلاقي 
والات�زان الانفع�الي، وتعترب م�ن المحددات الرئيس�ة في 
تقليل معدلات انتهاك الش�باب لقوانين المرور، وتس�هم 
في تنمية القيم الإيجابية نحو البيئة، وتحديد أنماط السلوك 
الجي�د ، وترتب�ط باعتناق المب�ادئ الأخلاقية لدى طلاب 
وطالبات المرحل�ة الجامعية، ترتب�ط بالنضج الأخلاقي، 
مس�توى  زي�ادة  في  وتس�هم  الأخلاقي�ة،  والأح�كام 
الأداء الوظيف�ي، وتعزي�ز الق�درة الإنتاجي�ة، والش�عور 
بالرضا الوظيفي)إسامعيل  1999، الش�ايب ،2003، 
Gysusenog،2003؛ إبراهيم، 2004، درويش 2005، 

Scott،et. وهياجن�ة2011؛  2008،المومن�ي  خليف�ة  
  Gregory، Ronald &،2012 الزب�ون   ،al،2011

 .)DeLoughy، 2012

: Moral Thinking رابعا: التفكير الأخلاقي
يشير نصر )2012( إلى أن هناك تداخلا بين التنظيم 
الوجداني والتنظيم المعرفي، ويظهر هذا التداخل بش�كل 
جلي عند دراسة متغير التفكير الأخلاقي؛ إذ تعد أساليبه 
مي�ولا ونزع�ات واتجاه�ات أكث�ر م�ن كونها ق�درات ، 

بغ�ض النظر عن اعتباره�ا عملية عقلي�ة وجدانية راقية 
تؤس�س على محصلة م�ن العملي�ات المعرفي�ة كالانتباه، 
والإدراك، والتخيل، والتذكر، والمقارنة،والاس�تدلال، 
وتعترب مهارات التفكري الأخلاقي المتمثل�ة في : معرفة 
المفاهيم الأخلاقية،والفهم الأخلاقي، وتحديد المش�كلة 
الأخلاقي�ة، وانتق�اء الح�ل الأخلاق�ي الأمثل م�ن أهم 
المتطلب�ات الحياتية الواجب على طلاب المرحلة الجامعية 
تعلمها وإتقانها؛ وذلك نظرا لدورها الكبير في مساعدتهم 
عىل ح�ل مختل�ف الصراع�ات الوجداني�ة والاجتماعية 

والأخلاقية ) مصطفى  2007،محمد،2013( .
ويشري الجعف�ر ) 2008( إلى أن مس�توى  التفكري 
الأخلاق�ي يختل�ف باختالف ع�دد س�اعات مش�اهدة 
البرام�ج الفضائية، فالبرامج الديني�ة والتربوية والعلمية 
الهادف�ة تع�زز من مس�توى التفكري الأخلاق�ي أكثر من 
البرامج الموس�يقية والرياضية والمغامرات، ومن الناحية 
النمائي�ة التطوري�ة ي�رى كولربج Kohlberg أن هن�اك 
ثلاثة مس�تويات يسير خلالها التفكير الأخلاقي، وهي : 
المستوى قبل  التقليدي، والمستوى التقليدي، والمستوى 
بع�د التقليدي، ويضم كل مس�توى من هذه المس�تويات 
مرحلتين ليصبح عدد المراحل بذلك س�ت مراحل ينمو 
خلالها التفكير الأخلاقي من أس�فل إلى أعلى بالتدريج، 
ولا يحدث أن يتخطى الفرد أحد هذه المراحل إلى المرحلة 

التالية دون أن يمر بها . 
وي�رى علماء النفس المعرفي�ون أن التفكير الأخلاقي 
يع�زى إلى مح�ددات معرفي�ة متفاعلة مع دواف�ع منطقية 
ش�خصية، وأن القرار الأخلاقي ل�دى الفرد هو محصلة 
المعرف�ة الكلية لدى الفرد بالمبادئ الخلقية المس�تنبطة من 
الس�ياقات الاجتماعي�ة المتنوع�ة، وذل�ك عىل اعتبار أن 
التقييم الأخلاق�ي يحدث من جانب عقب فهمه العميق 
للبنى المنظمة من المعلومات المتفاعلة معا داخل الس�ياق 
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الاجتماعي، وعقب اس�تدخال الف�رد لتلك المعلومات؛ 
وعلي�ه يت�م التعام�ل م�ع ه�ذا المتغري وف�ق م�ا حددته 
نظري�ات المعرفية الت�ي تناولت حل المش�كلات، وتحدد 
معايري قي�اس ه�ذا المتغير من خالل المحصل�ة النهائية 
لمه�ام انتق�اء الح�ل الملائم ال�ذي يغلق المش�كلة، وانتقاء 
التوقع الأمثل المتس�ق مع الحل الأمثل، والتبرير المنطقي 
المعطى وراء اتساق المبرر مع الحل والتوقع، وإنتاج المبدأ 
الخلق�ي الكام�ن وراء هذا الاتس�اق )حاف�ظ  1997(. 
وعلي�ه فالمش�كلة الأخلاقية هي بمثابة انع�دام توازن في 
المج�ال المعرفي، يج�ب إصلاحه عن طريق إع�ادة بناء أو 
تشكيل هذا المجال في هيئة توازن جيد     أو شكل منتظم 
. وي�رى أبو حط�ب )1992( أن الموقف المش�كل الذي 
يس�تثير الس�لوك المع�رفي عند الف�رد قد ينش�أ عن نقص 
المدخالت، أو الأدلة، أو الوس�ائل، أو العادات، ويرى 
أنه من الأفضل التعبير عن هذه المفاهيم جميعا بمصطلح 
أكثر شمولا، هو » المعلومات »، ثم يصل الفرد بعد ذلك 
إلى الاس�تجابة أو المخرج�ات أو الحل بالمعنى الواس�ع.

وتؤكد الدراس�ات والبحوث الت�ي تناولت العلاقة بين 
النسق القيمي والتفكير الأخلاقي أن  التفكير الأخلاقي 
يعتمد بش�كل واضح على جودة النس�ق القيمي، و يعبر 
عنه�ا وع�ن منظوم�ة المعتق�دات المعرفي�ة، وأن التفكير 
الأخلاق�ي يرتبط بالنس�ق القيمي) ب�ن لادن ، 2001، 
 Mohammad &  Richard، 2006.،  ، et al.  ;2009

.) Aridag ،George ،et al.،2010

وبالمقاب�ل أش�ار حاف�ظ )1996( إلى أن الاتس�اق 
 Moral  بني التفكير الأخلاق�ي و الأحكام الأخلاقي�ة
اتس�اق  في  وواضح�ا  كبريا  دورا  ي�ؤدي   judgment

القي�م، كام تس�هم المعرف�ة الصحيح�ة بالمب�ادئ والقيم 
المش�كلات  في  للتفكري  الصحيح�ة  الطريق�ة  تبن�ي  في 
الاجتماعي�ة ذات المضم�ون الخلق�ي؛ ل�ذا يعترب الحكم 

الأخلاق�ي Moral judgment أح�د مكون�ات النم�و 
الخلق�ي التي  تعكس مدى تش�بع أح�كام الفرد بالمبادئ 
الأخلاقية ، و يعد من النواتج المعرفية المباشرة لعمليات 
تجهي�ز المعلوم�ات المرتبط�ة بالتفكري بش�كل ع�ام . و 
يشري مصطلح الحكم الأخلاق�ي إلى تقييم الفرد لمس�ار 
الأحداث الاجتماعية اس�تنادا إلى أح�كام قيمية للذات، 
تتج�ه نح�و العدال�ة والص�واب، وتتميز بق�در عال من 
العمومية، والثبات النسبي، والموضوعية، طبقا للمعايير 

الموجهة لأفعال الفرد في كل تفاعل اجتماعي . 
ويشري مرشف ) 2009(  إلى أن التفكري و إصدار 
الحك�م الأخلاقي لا يحدثان من خالل التعليم المباشر، 
بمعن�ى أنه لا يمك�ن أن يت�م تعليمهما من خالل نماذج 
الدروس التعليمية التقليدية، ولكنهما ينموان من خلال 
عملي�ات مركب�ة معق�دة تتضم�ن عوام�ل أخ�رى مثل 
التفاع�ل م�ع الآخرين. وعىل الرغم من ري�ادة كل من 
بياجيه Piaget و كولبرج Kohlberg اللذين اعتمدا على 
المنه�ج الإكلينيكي في تحديد مس�توى التفكير الأخلاقي 
لدى الأفراد؛ استنادا على قصص تقدم أزمات افتراضية 
تس�تحث الف�رد لتقديم ق�رارات أخلاقي�ة، إلا أن بروز 
اتج�اه معالج�ة المعلومات كمدخل لدراس�ة الس�لوك في 
الآون�ة الأخرية ق�د غري الكثري م�ن المفاهي�م المرتبطة 
بالتفكري الخلق�ي والأحكام الخلقية كعملي�ات معرفية، 
وبالت�الي سرتكز  الدراس�ة الحالية على هاتني العمليتين 
وف�ق هذا المنظور بعي�دا عن التصنيف�ات النمائية لمراحل 
تط�ور النم�و الخلقي.وتشري الدراس�ات الت�ي تناولت 
العلاقة بين النسق القيمي والحكم الأخلاقي إلى، وجود 
علاقة بني القيم العاطفية وج�ودة الحكم الخلقي، و إلى 
وجود ف�روق في الأحكام  الأخلاقية تعزى إلى اختلاف  
مس�توى القي�م الأخلاقي�ة و الجن�س والعم�ر والمؤه�ل 
الدراسي، وإلى وجود علاقة بين القيم و مس�توى الحكم 
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الخلق�ي، كام أن الحكم الأخلاق�ي يعد منبئ�ا جيدا بقيم 
 Mohammad الأصال�ة والتحديث والعم�ل التطوعي
 Chris، et al.  ;2009 Aridag ؛.)&  Richard، 2006

 )،et al .2009

و في ض�وء نتائ�ج البح�وث والدراس�ات الس�ابقة 
التي أكدت على وجود علاق�ات ارتباطية بين المتغيرات 
يفرتض  التاب�ع؛  والمتغري  الدراس�ة  موض�ع  المس�تقلة 
م�ن  كل  لعلاق�ة  مس�ار  معامالت  وج�ود  الباح�ث 
المس�ايرة الاجتماعية، و التفكير الأخلاقي، و المس�ؤولية 
الاجتماعية، والحكم الأخلاقي، وأبعاد النس�ق القيمي،  

والتي  يمثلها الشكل التالي .

شكل )1( يوضح مسارات العلاقة الارتباطية بين كل من 
المسايرة الاجتماعية و التفكير الأخلاقي  و المسؤولية الاجتماعية 

والحكم الأخلاقي وأبعاد النسق القيمي

 

منهج  الدراسة وإجراءتها :
أولا: منهج الدراسة :

ق�ام الباحث باس�تخدام المنهج الوصف�ي الارتباطي 
لمناسبته لأهداف الدراسة، ولاعتماده على وصف الواقع 
والتعبري عن�ه تعبريا كميا بش�كل يمد البح�ث بدلائل 

قيمة.

ثانيا: عينة الدراسة :
تهدف الدراس�ة الحالية  إلى تعميم نتائجها على مجتمع  
طلاب المرحلة الجامعية لدرجة البكالوريوس في جامعة 
ج�دة، وهو بذل�ك يعتبر المجتم�ع المس�تهدف النظري،                
أما المجتمع المستهدف المتاح فهو مجتمع  كلية التربية، وتم 
التركي�ز عليهم للقرب الجغرافي من مكان إقامة الباحث 
ووقوع�ه ضمن ح�دود إمكاناته الجغرافي�ة، و بلغ عدد 
أفراد العينة النهائية للدراس�ة  )255( طالبا جامعيا، تم 
اختيارهم بطريقة عشوائية لمناسبتها لأهداف الدراسة.  

ثالثا : أدوات الدراسة :
ق�ام الباح�ث الح�الي باس�تخدام )5( أدوات بحثي�ة 

تمثلت في الآتي :  
1- استفتاء القيم :إعداد زهران وسري )1985(.

تهدف هذه الأداة البحثية إلى قياس القيم الاجتماعية، 
والسياسية،والدينية، والجمالية، والاقتصادية، والنظرية، 
وتتك�ون م�ن )48( فق�رة، كل منه�ا تحت�وي عىل )3( 
عب�ارات س�لوكية )أ-ب-ج(، وهي بذل�ك تتكون من 
)144( عب�ارة موضوعة في مس�تطيل يميزها عن غيرها 
من العبارات، وتعبر كل واحدة منها عن إحدى القيم . 
الخصائ�ص الس�يكومترية للاس�تفتاء :ق�ام زه�ران 
الس�يكومترية  الخصائ�ص  بحس�اب   )1985( وسري 
لاس�تفتاء القي�م في البيئة الس�عودية عن طريق حس�اب 
لفيرن�ون  القي�م  اختب�ار  بين�ه وبني  الارتب�اط  معام�ل 
والب�ورت، وكان�ت معامالت الارتب�اط بينه�ا عالي�ة، 
تراوح�ت بني )0.67و0.90(، في حني ق�ام خ�ان 
)1992( بحس�اب ص�دق الاس�تفتاء عىل عين�ة م�ن 
طالب المرحل�ة الثانوية، فوجد أن معامالت الارتباط 
بين القي�م الاجتماعية، والسياس�ية، والدينية، والجمالية، 
والاقتصادية، والنظرية تراوحت بين )0.56و0.77( 
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.كما قام زهران وسري )1985( بحساب ثبات استفتاء 
القي�م في البيئ�ة الس�عودية ع�ن طري�ق إع�ادة التطبي�ق 
بفاصل زمني مق�داره أس�بوعان، وتراوحت معاملات 
ثبات الاستفتاء بين )0.63و0.85(، في حين قام خان 
)1992( بحس�اب ثبات الاستفتاء على عينة من طلاب 
المرحل�ة الثانوية، فوجد أن معامالت الثبات  تراوحت 

بين ) 0.77و 0.87(. 
هذا، وقام  الباحث  في الدراس�ة الحالية بالتحقق من 

صدق الاستفتاء باستخدام طريقتين، هما:
أ( ص�دق المحكمني : قام الباحث بعرض اس�تفتاء 
القي�م  على )7( م�ن المختصين في مج�الات علم 
النف�س، والقي�اس والتقوي�م، وأص�ول التربية؛ 
لتحديد مدى مناس�بة عبارات الاس�تفتاء لس�ن 

ومرحل�ة عين�ة الدراس�ة، وع�دم تأثره�ا بعامل 
الزم�ن، وق�د امت�دت النس�بة المئوي�ة لتقديرات 
المحكمني م�ن 87 -100% وت�م الإبق�اء عىل 
جميع عبارات الاس�تفتاء؛ لأنها نالت نسبة اتفاق 

عالية .
 Convergent التق�اربي:  أو  البين�ي  الص�دق  ب( 
Validity: ق�ام الباح�ث بتطبي�ق الاس�تفتاء على 

عين�ة مكون�ة م�ن )114( طالبا جامعي�ا، ثم قام 
بحساب معاملات الارتباط البينية لكل من القيم 
الاجتماعية، والسياس�ية، والديني�ة، و الجمالية، و 
الاقتصادية، والقيم النظرية، و مع الدرجة الكلية 
للاستفتاء  ، والجدول )1( يوضح قيم معاملات 

الارتباط التي أمكن التوصل إليها . 

جدول )1( يوضح معاملات الارتباط البينية بين القيم

الدرجة 123456القيم 
الكلية للاستفتاء 

0.76 **0.48**0.39 *0.44**0.52**0.54 **-القيم الاجتماعية 

0.61**0.62**0.50**0.51 **0.54 **--القيم السياسية 

0.57**0.54*0.66*0.40 **---القيم الدينية 

0.62**0.64 **0.46 **----القيم الجمالية 

0.72**0.58 **-----القيم الاقتصادية 

0.66 **------القيم النظرية 

      ** دالة عند مستوى )0.05( لطرف واحد                * دال عند مستوى )0.01( لطرف واحد

يتبين من الج�دول )1( أن معاملات الارتباط البينية 
بني )0.39و0.66(،  تراوح�ت  الس�ت  القي�م  بني 
تراوح�ت  إحصائي�ا، في حني  دال�ة  معامالت  وه�ي 
معامالت ارتباط القي�م بالدرجة الكلية للاس�تفتاء بين 
)0.57و0.76(، وهي أيضا معاملات دالة إحصائيا .

كام ق�ام  الباح�ث في الدراس�ة الحالي�ة بالتحق�ق 
م�ن ثب�ات الاس�تفتاء عىل عين�ة اس�تطلاعية تكونت 
م�ن )114( طالب�ا  جامعي�ا، و باس�تخدام معامل ألفا 
كرونب�اخ  ج�اءت قي�م معاملات الثبات للقيم الس�ت 
عىل النح�و الآتي : القي�م الاجتماعي�ة )0.76(، القيم 
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القي�م  الديني�ة)0.79(،  القي�م  السياس�ية )0.82(، 
الجمالي�ة)0.80(، القي�م الاقتصادي�ة )0.79(،القيم 
النظري�ة)0.78(، في حني بل�غ مق�دار معام�ل ثبات 
الاستفتاء ككل )0.86(. ومن النتائج السابقة يتبن أن 
اس�تفتاء القيم تمتع بدرجة مرتفعة من الصدق والثبات 
في البيئة الس�عودية؛ مما يؤكد صلاحيته للاس�تخدام في 

البحث الحالي .

2- استبيان المسايرة / المغايرة الاجتماعية: إعداد ابن 
مانع )1992(. 

يتك�ون ه�ذا الاس�تبيان م�ن بعدي�ن، هما : المس�ايرة 
والمغاي�رة، ويندرج تحت بعد المس�ايرة الاجتماعية )12( 
بع�دا فرعيا، في حين يندرج تحت بعد المغايرة الاجتماعية 
)12( بع�دا فرعيا، ويتب�ع كل بعد فرع�ي أربع فقرات، 

وق�د مي�زت فيها عب�ارات المس�ايرة عن عب�ارة المغايرة، 
حي�ث وض�ع  أم�ام كل عب�ارة مس�ايرة ح�رف )م(، و 
أم�ام كل عبارة مغايرة ح�رف )غ( بحيث تكون فقرات 
المس�ايرة )48( فق�رة، وفق�رات المغاي�رة )48( فق�رة، 
وبذل�ك يكون المجموع النهائي للاس�تبيان )96( فقرة، 
يت�م الإجابة عليها وفق التدرج الس�داسي م�ن ) موافق 

تماما ( إلى ) غير موافق إطلاقا( . 
الخصائص الس�يكومترية للاستبيان : قام  الباحث في 
الدراس�ة الحالية بالتحقق من صدق الاس�تبيان ، وذلك 
بتطبيقه على عينة مكونة من )96( طالبا جامعيا ، ثم قام 
بحساب معاملات الارتباط البينية لكل من بعد المسايرة 
الاجتماعي�ة والأبعاد الفرعية  ال�ـ)12( المكونة له، وبين 
بع�د المغاي�رة الاجتماعي�ة والأبع�اد الفرعي�ة  ال�ـ)12( 

المكونة له .

جدول )2( مصفوفة الارتباطات بين بعدي المسايرة والمغايرة الاجتماعية والأبعاد الفرعية المكونة 

المغايرة الاجتماعيةالمسايرة الاجتماعية

معامل البعد الفرعي
معامل البعد الفرعيالارتباط

معامل البعد الفرعيالارتباط
معامل البعد الفرعيالارتباط

الارتباط

0.51*الخجل0.52*الأخذ0.48*الانسجام0.61*الإيثار

الثقة 0.58*العطاء
التمركز 0.51*الاجتماعية

0.46*التنافس0.39*حول الذات

التمركز
0.37*الانغلاق0.41*التبعية0.62*التعاون0.49* حول الآخرين

0.56*التشدد0.46*العدوانية0.53*القبول0.53*الاستقلالية

0.49*الرفض0.68*الانعزال0.47*التسامح0.42*المسالمة

الحساسية 0.44*التوحد
0.39*التبلد0.45*التنافر0.43*الاجتماعية

أن مصفوف�ة معامالت  يتبني م�ن الج�دول )2( 
الارتب�اط بني بع�دي المس�ايرة والمغاي�رة الاجتماعي�ة 

والأبع�اد الفرعية المكونة لهما  كان�ت معاملات مرتفعة 
نسبيا، و دالة إحصائيا . 
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كام قام الباح�ث بالتحقق من معامل ثبات اس�تبيان 
المس�ؤولية الاجتماعي�ة، وذل�ك بع�د تطبيق�ه عىل عين�ة 
استطلاعية تكونت من )96( طالبا جامعيا، و باستخدام 
معامل ألف�ا كرونباخ  جاءت قيم معاملات الثبات لبعد 
المس�ايرة الاجتماعي�ة )0.87(، وبلغ معام�ل ثبات بعد 
المغاي�رة الاجتماعي�ة )0.84( في حين بل�غ معامل ثبات 
الاس�تبيان ككل )0.89(. وهي م�ؤشرات تعد مقبولة 

للوثوق بهذا الاستبيان.  

3- اس�تبيان المس�ؤولية الاجتماعية : إعداد صمادي و 
عثمانة )2009(. 

هذا الاس�تبيان مخصص لطلاب المرحلة الجامعية، 
ويتكون من س�تة أبعاد فرعية تشمل : مسؤولية الفرد 

تجاه نفس�ه، وبعد مسؤولية الفرد تجاه أسرته أو عائلته، 
وبعد مس�ؤولية الفرد تجاه الزمالء والأصدقاء، وبعد 
مس�ؤولية الفرد تج�اه الحي/ الجيران، وبعد مس�ؤولية 
الف�رد تجاه الوطن، وبعد مس�ؤولية الف�رد تجاه العالم  . 
وتت�م الإجابة عىل هذا المقياس وف�ق التدرج الخماسي 
م�ن ن�وع ليك�رت م�ن )مواف�ق بش�دة (إلى )أعارض 

بشدة( .
الخصائ�ص الس�يكومترية للاس�تبيان :ق�ام الباحث 
بالتحق�ق م�ن ص�دق الاس�تبيان، وذل�ك بتطبيق�ه عىل 
عين�ة مكون�ة م�ن )88( طالب�ا جامعيا، ثم قام بحس�اب 
معامالت الارتب�اط البيني�ة بين أبع�اده الفرعي�ة الـ)6( 
يوض�ح   )3( والج�دول  للاس�تبيان،  الكلي�ة  والدرج�ة 

مصفوفة الارتباطات التي أمكن التوصل إليها. 

جدول )3( مصفوفة الارتباطات بين الأبعاد الفرعية
 المكونة لمقياس المسؤولية الاجتماعية والدرجة الكلية للمقياس

1234567القيم 

0.73 **0.49 **0.61 **0.57 **0.76 **0.66 **-مسؤولية الفرد تجاه نفسه

0.56**0.68 **0.69 **0.54 **0.51 **--مسؤولية الفرد تجاه أسرته 

0.43**0،67**0.74*0.59*---مسؤولية الفرد تجاه الزملاء 

0.73 **0.70**----مسؤولية الفرد تجاه الحي

0.52**0.66*-----مسؤولية الفرد تجاه الوطن

0.73 **------مسؤولية الفرد تجاه العالم

-------الدرجة الكلية للمقياس

معامالت  مصفوف�ة  أن   )3( الج�دول  م�ن  يتبني 
و  بينه�ا  فيام  الس�تة  الفرعي�ة   الأبع�اد  بني  الارتب�اط 
المكون�ة لاس�تبيان المس�ؤولية الاجتماعي�ة تراوحت بين 
)0.51و0.76(، في حني تراوحت معاملات ارتباط 

الأبع�اد الس�تة بالدرجة الكلية بني ) 0.52و0.73(، 
وجميعها دالة إحصائيا .

كام ق�ام الباح�ث بالتحقق م�ن معام�ل ثبات اس�تبيان 
المسؤولية الاجتماعية، وذلك بعد تطبيقه على عينة استطلاعية 
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تكون�ت م�ن )88( طالبا جامعيا، و باس�تخدام معامل ألفا 
كرونباخ بلغ معامل ثبات الاستبيان ككل )0.891(، وهي 

مؤشرات تعد مقبولة للوثوق بهذا الاستبيان .

4- مقياس التفكير الأخلاقي: إعداد حافظ )1996(.
     قام حافظ )1996( بإعداد هذا المقياس لطلاب المرحلة 
الجامعي�ة في ض�وء متغيرات النم�وذج الرباع�ي )النموذج 
الفرعي لعملية التفكير( لف�ؤاد أبو حطب 1988م، وتمت 
صياغة مفردات المقياس في شكل مشكلات، تمثل كل منها 
فج�وة معرفي�ة، وذلك وفق متغري نوع المش�كلة باعتبارها 
مش�كلات اجتماعي�ة و أخلاقي�ة س�لوكية تتمث�ل في عشر 
مشكلات تتناول: الصداقة، الاختلاس، الخيانة، الصراع، 
الث�روة، زواج بالتهديد، الش�هامة، حس�ن الني�ة، النكران، 
ش�كوك الغيرة، وتمت صياغة تلك المش�كلات وفق متغير 
مس�توى المعلوم�ات، باعتب�ار أن صياغ�ة المش�كلة يت�م في 

ش�كل منظومة، ويتم انتقاء الحل بأسلوب معرفي يتمثل في 
إغلاق حل المشكلة، أو انتقاء التوقع الأمثل المتسق مع الحل 
الملائم، أو التبرير المنطقي المعطى وراء اتساق المبرر مع حل 
التوقع، أو إنتاج المبدأ الأخلاقي الكامن وراء هذا الاتساق 
. وقام حافظ )1996( بحس�اب صدق المقياس من خلال 
ارتباطه بمقياس تحديد القضايا المحددة )D.I.T.( الذي قننه 
للبيئة العربية سليمان الخضري، وبلغ معامل ارتباط المقياس 
بالمح�ك )0.38(، كما ق�ام معد المقياس بحس�اب معامل 
ثبات باستخدام طريقة إعادة الاختبار مرتين بفاصل زمني 
ثلاثة أس�ابيع على عينة التقنين )ن=50(، وبلغ هذا المعامل 
)0.92(، في حني بل�غ معام�ل ثبات المقياس باس�تخدام 

التجزئة النصفية )0.73(.
الخصائ�ص الس�يكومترية للمقي�اس : ق�ام الباح�ث 
في الدراس�ة الحالي�ة  بحس�اب معامالت الارتب�اط بني  

المشكلات العشر المكونة للمقياس والدرجة الكلية له  .

جدول )4( يوضح مصفوفة قيم معاملات الارتباط البينية بين درجة كل مشكلة
 من المشكلات المكونة  لمقياس التفكير الأخلاقي  وبين الدرجة الكلية للمقياس)ن=101(.

الدرجة 12345678910المشكلة م
الكلية 

058 **0.52**0.62**0.44 **0.36 *0.54 **0.50*0.53 **0.60 **0.40 **-الصداقة1

049**0.42**0.45**0.32 *0.51 **0.57 **0.37*0.42*0.76 **--الاختلاس2

0.61**0.39*0.44**0.46 **0.59 **0.64 **0.49*0.54*---الخيانة3

0.43**0.44**0.56**0.43**0.47**0.27**0.47**----الصراع4

0.39*0.31*0.52**0.57**0.34 *0.58 **-----الثروة5

زواج 6
0.56**0.49**038**0.52**0.66*------بالتهديد

0.55**0.60**0.48**0.44**-------الشهامة7

0.62**0.350.40 **--------حسن النية8

0.44 **0.39*---------النكران9

0.46**----------شكوك الغيرة10
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يتبين من الجدول )4( أن المقياس يتسم بمعاملات ارتباط 
مناس�بة تراوح�ت بني )0.39-0.62( وجميعه�ا كانت 
دال�ة إحصائيا عن�د مس�تويي )0.01 و 0.05( .في حيت 
تراوحت معاملات الارتباط بين المش�كلات بين )0.39-

0.76(، وجميعها كانت دالة إحصائيا عند مستويي )0.01 
و 0.05(.    كما قام الباحث بإيجاد معامل ثبات المقياس على 
عينة مكونة من )101( طالب جامعي وقد تم حساب معامل 
ثبات القائمة باس�تخدام معامل ثب�ات ألفا كرونباخ، فوجد 
أن قيم معاملات ثبات المشكلات العشرة المكونة للمقياس 
بلغ�ت)0.81-0.72–0.84-0.81- الت�والي  عىل 

0.83-0.74-0.68-0.75-0.83(، وبل�غ معامل 
ثب�ات المقياس ككل )0.86(. ويتبين من العرض الس�ابق 
لنتائ�ج الص�دق والثب�ات أن المقياس المس�تخدم في البحث 
الحالي يتمت�ع بدلالات إيجابية ومش�جعة، ت�دل على صدق 
فعاليته في التمييز بين الطلاب، وبذلك يطمئن الباحث لهذا 

المقياس من حيث استخدامه في البحث الحالي . 

5- مقياس الحكم الأخلاقي:  إعداد حافظ )1996(.
ق�ام حاف�ظ )1996( بإع�داد هذا المقي�اس لطلاب 
المرحل�ة الجامعي�ة في ض�وء متغيرات النم�وذج الرباعي 

لفؤاد أبو حط�ب 1988م، باعتبار أن الحكم الأخلاقي 
ضمن المتغريات البعدي�ة للتفكير الأخلاقي، ويش�مل 
المب�ادئ الت�ي يصدره�ا الف�رد بع�د مضي فج�وة زمنية 
لقي�اس التفكير الأخلاق�ي، ويتحدد الحك�م الأخلاقي 
بمح�ك الص�واب والخطأ . ويتكون المقي�اس من )40( 
عب�ارة منها س�ت عب�ارات لكش�ف الك�ذب وأمام كل 
عب�ارة ثالث خي�ارات )مواف�ق –محايد -مع�ارض( .                 
وق�ام مع�د المقياس بحس�اب صدق المقي�اس من خلال 
صدق المحكمين، ومن خلال صدق المحك، إذ قام معد 
المقي�اس بحس�اب معام�ل الارتباط بين مقي�اس الحكم 
 ).D.I.T( الأخلاقي و مقي�اس تحديد القضايا المح�ددة
ال�ذي يقي�س نفس المفه�وم تقريبا إلا أن�ه يختلف عنه في 
طبيع�ة البناء، وبلغ معامل الارتباط بينهما )0.52(، كما 
قام حافظ )1996( بحس�اب ثبات المقياس باس�تخدام 
طريقة إعادة الاختبار مرتين بفاصل زمني ثلاثة أسابيع، 
وبل�غ هذا المعامل )0.91(، وبلغ معامل ثبات المقياس 

باستخدام التجزئة النصفية )0.66(.
الخصائ�ص الس�يكومترية للمقي�اس :ق�ام الباح�ث في 
الدراسة الحالية  بحساب معاملات الارتباط بين  المشكلات 

العشر المكونة للمقياس والدرجة الكلية )ن=63(.

جدول )5( يوضح مصفوفة قيم معاملات الارتباط بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية للمقياس.
رقم 

العبارة
معامل 
الارتباط

رقم 
العبارة

معامل 
الارتباط

رقم 
العبارة

معامل 
الارتباط

رقم 
العبارة

معامل 
الارتباط

رقم 
العبارة

معامل 
الارتباط

1** 0589**0.6217** 0.4425** 0.5433** 0.53

2**04910**0.4518* 0.3226** 0.5734*0.42

3**0.6111**0.4419** 0.4627** 0.6435*0.54

4*0.3312**0.4120** 0.5428** 0.7936**063

5**0.5013**0.6221** 0.4429** 0.6637**0.71
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رقم 
العبارة

معامل 
الارتباط

رقم 
العبارة

معامل 
الارتباط

رقم 
العبارة

معامل 
الارتباط

رقم 
العبارة

معامل 
الارتباط

رقم 
العبارة

معامل 
الارتباط

6**0.5214**0.5722* 0.3430** 0.6038**0.55

7*03815**0.5223**0.6631** 0.7639**0.72

8**0.4816**0.4424** 0.5832**0.4840**0.62

يتبني من الجدول )5( أن المقياس يتس�م بمعاملات 
ارتباط مناسبة تراوحت بين)0.42-0.63(، وجميعها 
كان�ت دالة إحصائيا عند مس�تويي )0.01 و 0.05(، 
في حي�ت تراوح�ت معامالت الارتباط بني العبارات 
المكونة للمقياس بين )0.32-0.79(، وجميعها كانت 
دالة إحصائيا عند مس�تويي )0.01 و 0.05 (. كما قام 
الباحث بإيجاد معامل ثبات المقياس على عينة مكونة من 
)63( طالبا جامعيا، وقد تم حساب معامل ثبات المقياس 
باس�تخدام معامل ثب�ات ألفا كرونباخ، فوج�د أن قيمة 
معام�ل الثبات تس�اوي )0.77(. ويتبني من العرض 
الس�ابق لنتائج الصدق والثبات أن المقياس المستخدم في 
البحث الحالي يتمتع بدلالات إيجابية ومشجعة تدل على 
صدق�ه وثباته؛ وبذلك يطمئ�ن الباحث لهذا المقياس من 

حيث استخدامه في البحث الحالي . 

رابعا: الأساليب الإحصائية المستخدمة في معالجة بيانات  
البحث: 

اس�تخدم الباحث مجموعة من الأساليب الإحصائية 
المتوس�طات   : وه�ي  الدراس�ة،  بيان�ات  معالج�ة  في 
والانحرافات المعيارية والنسب المئوية، كما تم استخدام 
أسلوب تحليل المسار Path Analysis عبر حزمة برنامج 
ليزرل Lisrel 8.8( 8.8(، بالإضافة إلى استخدام تحليل 
 Multiple Regression Analysis الانح�دار المتع�دد

. Stepwise  باستخدام طريقة

نتائج الدراسة ومناقشتها
نص التساؤل الأول للدراسة الحالية على : ما ترتيب 
النس�ق القيم�ي ل�دى طلاب المرحل�ة الجامعي�ة؟         و 
للإجابة عن هذا التساؤل تم استخدام المتوسط الحسابي 

والانحراف المعياري .

جدول )6( يوضح المتوسطات الحسابية والانحرافات 
المعيارية للنسق القيمي مرتبا تنازليا

المتوسط النسق القيمي 
الحسابي 

الانحراف 
المعياري 

الترتيب 
التنازلي 

49.172.401القيم السياسية

47.562.872القيم الاجتماعية

45.283.143القيم الاقتصادية

45.102.554القيم الدينية

39.833.105القيم النظرية

39.214.866القيم الجمالية

يتبني م�ن الج�دول )6( أن القي�م السياس�ية جاءت 
في المرتب�ة الأولى في النس�ق القيمي ل�دى طلاب المرحلة 
الجامعية، وذلك بمتوس�ط حس�ابي بل�غ )49.17(، في 
حين ج�اءت القيم الاجتماعي�ة في المرتب�ة الثانية، وذلك 
بمتوسط حسابي بلغ )47.56(، تلتها القيم الاقتصادية، 
إذ جاءت في المرتبة الثالثة، وذلك بمتوس�ط حس�ابي بلغ 
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)45.28(، ث�م ج�اءت القي�م في المرتبة الديني�ة الرابعة  
بمتوس�ط حس�ابي بل�غ )45.10(، ث�م ج�اءت القي�م 
في المرتب�ة الخامس�ة النظري�ة، إذ بلغ متوس�طها الحس�ابي 
)39.83(، في حني ج�اءت القي�م الجمالي�ة في المرتب�ة  

السادسة، وذلك بمتوسط حسابي بلغ )38.21(. 
وال�ذي يظه�ر من النتيج�ة الس�ابقة أن هنالك  تغيرا 
واضح�ا في س�لم النس�ق القيمي ل�دى طالب المرحلة 
الجامعي�ة، إذ تص�درت القي�م السياس�ية ترتيب النس�ق 
القيمي لدى طلاب المرحلة الجامعية. ويرى الباحث أن 
ه�ذه النتيج�ة  تعد منطقية بع�ض الشيء؛ نظ�را لما تمر به 
بع�ض دول العالم العربي من أح�داث وهزات وتقلبات 
سياس�ية، تصدرت المش�هد الإعلامي والاجتماعي ممثلا 
بش�بكات التواص�ل  من�ذ ع�ام 2011م، وه�ذا الواقع 
الس�ياسي فرض أفرز جملة م�ن الآراء والأحكام العقلية 
داخ�ل البن�اء القيم�ي للش�اب الجامعي، والذي يش�عر 
بأنه لا يس�تطيع أن يعيش بمعزل عن مجريات وسياقات 
تلك الأحداث، وهذه المعايش�ة اليومية تولد عنها اهتمام 
وانش�غال بالقضايا            السياس�ية . وبشكل عام يمكن 
القول بأن هذه النتيجة جاءت متفقة مع نتائج دراسة كل 
 Ryeckman ؛Wiley،2011 ؛ Feather ،2010( م�ن
Houston ،2011 &( في حني جاءت مخالفة لدراس�ة ) 

رشوان و حسن ،2004؛  عبدالله ، 2008( . 
ويمك�ن تفسري تراجع القي�م الاجتماعي�ة في ترتيب 
النس�ق القيم�ي إلى المرتبة الثانية بدلا م�ن المرتبة الأولى؛ 
نظرا لتراجع اهتمام الش�باب بش�ؤون الحي�اة الاجتماعية 
وف�ق س�ياقها الواقع�ي، إذ أف�رزت ش�بكات التواصل 
الاجتماعي Social networking مجموعة من التطبيقات 
 ،Twitter والتويتر ،Chatting التكنولوجية ) كالمحادثة
             ،Myspace س�بيس  وم�اي   ،Facebook ب�وك  في�س 
 ،High 5 وه�اي فاي�ف ،live Bonn و ولاي�ف ب�وون

وأوركت Orkut‏، وغيرها(  التي أسهمت في شغل  جُل 
أوق�ات  الش�باب في محولات البحث ع�ن الأصدقاء، و 
التع�رف عىل الأح�داث والمعلوم�ات التي يهت�م، وهو 
م�ا أدى إلى تعزيز مقومات انش�غال الش�اب عن الإيفاء 
بمتطلب�ات الحي�اة الأسري�ة  و الاجتماعية،وعلي�ه فتلك 
التطبيق�ات التقنية وما تقدمه من  خدمات وتس�هيلات  
القي�م  انتق�ال  بمش�كلات  أيض�ا  ارتبط�ت  أنه�ا  يب�دو 
والثقاف�ات وعولمته�ا، عطف�ا على ما يس�ببه تعزيز بعض 
التحولات الاجتماعية على مستوى العلاقات الاجتماعية 
. وبش�كل عام جاءت هذه النتيجة مخالفة لما أشارت إليه 
دراس�ة )الصق�ري و البازع�ي،2014( ومتفق�ة م�ع ما 

أشارت إليه دراسة )جمل الليل،2005(. 
بالنواح�ي  الش�باب  انش�غال  أن  الباح�ث  وي�رى 
المادي�ة  والمالي�ة وبالمس�تقبل الوظيف�ي، وم�ا يترتب على 
الواق�ع الاجتماعي و الزواجي والاس�تقرار الأسري من 
متطلب�ات  والتزام�ات مادية يتوج�ب تلبيتها من وجهة 
نظره، فكل تلك المش�اعر والمخاوف انعكست على جملة 
الآراء والأح�كام العقلي�ة  المتعلقة بالش�أن الاقتصادي 
داخ�ل البن�اء القيمي للش�اب الجامعي، ويمك�ن القول 
بأن ه�ذه النتيجة تعد منس�جمة مع ما يش�هده العالم من 
تحدي�ات اقتصادي�ة، ومن تعزيز قيم العولم�ة الاقتصادية 
الت�ي أس�همت في نرش و تدعيم ثقافة الاس�تهلاك لدى 
الش�باب، وبش�كل ع�ام ج�اءت ه�ذه النتيج�ة متفق�ة 
نتائ�ج دراس�ة )رش�وان و حس�ن،2004، جم�ل  م�ع  
اللي�ل،2005، عبد الله، 2008( والتي أش�ارت إلى أن 
القيم الاقتصادية جاءت في المراتب المتوس�طة من س�لم 

النسق القيمي لدى طلاب المرحلة الجامعية . 
وعن�د اس�تعراض تراج�ع القي�م الديني�ة في ترتيب 
النسق القيمي إلى المرتبة الرابعة  بدلا من المراتب الأولى 
وفق�ا لما أش�ارت إلي�ه نتائج دراس�ة )س�فيان،1999، 
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جم�ل اللي�ل،2005، اسامعيل وحج�ازي،2013(. و 
ي�رى الباحث أن ه�ذا التراجع يضم�ن في طياته العديد 
م�ن المؤشرات الخطرية  ونواقيس خطر، لابد من زيادة 
التمعن فيها وفق إطار شمولي  يجمع بين الرؤية الشرعية 
والنفس�ية والاجتماعي�ة المدركة لخطورة ب�روز التيارات 
الفكري�ة والعقدية المنحرفة،والمس�توعبة لنتائج  تواضع 
دور العلامء والدعاة والباحثين النفس�يين والتربويين في 
الوص�ول إلى الش�باب  بأس�اليب وطرق أكث�ر ابتكارية 
ظ�ل  في  خاص�ة  الش�باب،  إلى  الوص�ول  في  فعالي�ة  و 
التحديات والتقلبات والأحداث  الدموية التي يشهدها 
الع�الم العربي منذ ع�ام 2011م، والتي تتطلب ضرورة 
الوعي الديني بمقتضيات الشريعة والعقيدة الإسلامية 
. وي�رى الباحث أن تذيل القيم النظرية والجمالية س�لم 
النس�ق القيمي، واللتان تشريان إلى عدم اهتمام  طلاب 
المرحلة الجامعية بالنواحي العقلية والجمالية، وعدم ميله 
إلى اكتش�اف الحقائق وقوانين الت�ذوق الفني تعد نتيجة 
غري مس�تغربة؛ إذ إن طبيع�ة المرحل�ة العمري�ة لطلاب 
المرحل�ة الجامعي�ة، وطبيع�ة واقع حياتهم الش�خصية و 
المعيشية ذات النمط الاس�تهلاكي الصاخب؛ قد تكون 
م�ن العوامل المس�همة في وأد روح الإب�داع والابتكار، 

والس�عي نح�و الإتق�ان، والح�ط م�ن القيم�ة الجمالي�ة 
للأشياء المحيطة به، ولعل أبلغ دليل على ذلك هو افتقاد 
مقومات الجامل في اللباس والمظهر، و التقليل من قيمة 
المنج�زات العلمية والأدبية والفني�ة والتراثية. إن هيمنة 
وعولم�ة الثقاف�ة الاس�تهلاكية على س�لوكيات الش�باب 
تش�كل تحديا ومعيقا كبيرا أمام مختل�ف مجتمعات العالم 
النامي؛ لذا يس�توجب من مختلف المؤسس�ات الرسمية 
وغير الرس�مية ضرورة إيجاد إستراتيجيات تعنى بتنمية 
المي�ول نحو اكتش�اف الحقائ�ق والقوانني وتنمية ميول 

التذوق الفني. 
ن�ص التس�اؤل الث�اني للدراس�ة الحالي�ة عىل :  م�ا 
النموذج البنائي المفسر للعلاقات الارتباطية بين كل من 
المس�ايرة الاجتماعي�ة، والتفكير الأخلاقي، والمس�ؤولية 
الاجتماعية، والحك�م الأخلاقي، وأبعاد النس�ق القيمي 
ل�دى طالب المرحل�ة الجامعي�ة؟. وللإجاب�ة ع�ن هذا 
 Path التس�اؤل ت�م اس�تخدام أس�لوب تحلي�ل المس�ار
 Lisrel( 8.8 عرب حزم�ة برنام�ج لي�زرل Analysis

8.8(، وذل�ك لمطابق�ة مصفوفة معامالت الارتباط بين 

المتغريات الت�ي يتضمنه�ا النم�وذج المقرتح، وظهرت 
النتائج كما في الجدول التالي.

جدول )7( مؤشرات حسن المطابقة لنموذج تحليل المسار العلاقات الارتباطية بين المتغيرات المستقلة والتابعة

المدى المثالي للمؤشرقيمة المؤشراسم المؤشرم

1X2  2الاختبار الإحصائي كا
مستوى دلالة كا2

7.69
0.06

أن تكون قيمة كا2 غير دالة 
إحصائيا

2df/ X2   2صفر ( إلى )5(2.56نسبة كا(

3GFI صفر ( إلى )1(0.99مؤشر حسن المطابقة(

4AGFI  صفر ( إلى )1(0.93مؤشر حسن المطابقة المصحح(

5RMSR صفر ( إلى )0.1(0.06جذر متوسط مربعات البواقي(

6RMSEA صفر ( إلى )0.1(0.08جذر متوسط خطأ الاقتراب(
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ويتبني م�ن الج�دول )7( أن بيانات الدراس�ة حققت 
أفض�ل مطابق�ة م�ع النم�وذج المقرتح، إذ بل�غ معام�ل 
الاختب�ار الإحصائ�ي كا2 )7.69(، في حني بلغ معامل 
جذر متوسط خطأ الاقتراب RMSEA )0.08(، معامل 
جذر متوس�ط مربعات البواق�ي RMSR )0.06( وهي 
قيم أقل من )0.1(، كما بلغ مؤشر الصدق الزائف المتوقع 
للنموذج الح�الي )0.016( وهو أقل م�ن مؤشر الصدق 

 ،)0.017(  ECVI المش�بع  للنم�وذج  المتوق�ع  الزائ�ف 
وبل�غ م�ؤشر حس�ن المطابق�ة GFI )0.99(، و م�ؤشر 
حس�ن المطابق�ة المصح�ح  AGFI )0.93(، وبالإضاف�ة 
إلى ذل�ك يتبين من الجدول )7( أن جميع مؤشرات المطابقة 
  RFI و المطابقة النس�بي ،CFI والمق�ارن ،NFI المعي�اري :
تقع في المدى المثالي لجودة المطابقة مما يشري إلى أن النموذج 
المقترح يتطابق بصورة جيدة مع بيانات الدراسة الحالية .  

المدى المثالي للمؤشرقيمة المؤشراسم المؤشرم

مؤشر الصدق الزائف المتوقع للنموذج الحالي7
ECVI مؤشر الصدق الزائف المتوقع للنموذج المشبع

0.016
0.017

أن تكون قيمته للنموذج  الحالي أقل
 من نظريتها للنموذج المشبع

8NFI صفر ( إلى )1(0.96مؤشر المطابقة المعياري(

9CFI صفر ( إلى )1(0.97مؤشر المطابقة المقارن(

10RFI صفر ( إلى )1(0.79مؤشر المطابقة النسبي(

جدول )8( التأثيرات التي تضمنها نموذج تحليل المسار ومستوى دلالتها الإحصائية

المتغير الكامن
الحكم الأخلاقيالمسؤولية الاجتماعيةالتفكير الأخلاقي المسايرة الاجتماعية 

تخالتأثيرتخالتأثيرتخالتأثيرتخالتأثير

2.96**0.2190.074**3.420.1550.62.42*2.140.3190.091**0.320.105القيم الاجتماعية  

3.11*4.60.2810.094*0.2470.05**2.010.1350.062.10*0.1570.78القيم السياسية

6.3*6.190.3250.05*2.750.330.05*1.970.1720.06**0.1540.74القيم الدينية

3.22*0.080.03القيم الجمالية  

4.59**2.860.270.06*4.590.190.06*0.2710.06القيم الاقتصادية  

5.19*0.3330.06*3.780.2370.112.16*0.2520.06القيم النظرية

** دالة عند مستوى )0.05(                                                           * دال عند مستوى )0.01(
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يتبين من الجدول )8( الآتي :
1- بالنس�بة لتأثري المس�ايرة الاجتماعي�ة عىل أبع�اد 

النسق القيمي :
يتبني من الج�دول )8( وج�ود تأثير إيج�ابي مباشر  	
دال إحصائي�ا عند مس�تويي )0.01( و )0.05( 
للمس�ايرة الاجتماعي�ة  عىل أبع�اد النس�ق القيمي 
ل�دى طالب المرحلة الجامعي�ة، حيث بل�غ مقدار 
تأثير المس�ايرة الاجتماعية على بعد القيم الاجتماعية 
)0.32( أما تأثير المسايرة الاجتماعية على بعد القيم 
السياس�ية فبلغ )0.15(، في حني بلغ مقدار تأثير 
المسايرة الاجتماعية على بعد القيم الدينية )0.15(، 
كام بلغ مق�دار تأثير المس�ايرة الاجتماعي�ة على بعد 
القي�م الاقتصادي�ة )0.27(، في حني بل�غ مقدار 
تأثري المس�ايرة الاجتماعي�ة عىل بعد القي�م النظرية 
تأث�ر دال إحصائي�ا  )0.25(، في حني لم يوج�د 

للمسايرة الاجتماعية على بعد القيم الجمالية. 
 2- بالنس�بة لتأثري التفكري الأخلاق�ي عىل أبع�اد 

النسق القيمي :
يتبني من الجدول )8( وج�ود تأثير إيجابي مباشر  	
دال إحصائيا عند مستويي )0.01( و )0.05( 
للتفكير الأخلاقي على أبعاد النس�ق القيمي لدى 
طالب المرحلة الجامعية، حيث بل�غ مقدار تأثير 
التفكري الأخلاق�ي عىل بع�د القي�م الاجتماعية 
)0.31( أم�ا تأثري التفكير الأخلاق�ي على بعد 
القي�م السياس�ية فبل�غ )0.13(، في حني بل�غ 
مق�دار تأثري التفكير الأخلاق�ي على بع�د القيم 
الديني�ة )0.17( كام بل�غ مق�دار تأثري التفكير 
الأخلاق�ي عىل بع�د القي�م النظري�ة )0.11(، 
في حني لم يوج�د تأثري دال إحصائي�ا للتفكري 

الأخلاقي على بعد القيم الجمالية والاقتصادية . 

3- بالنس�بة لتأثري المس�ؤولية الاجتماعية عىل أبعاد 
النسق القيمي :

يتبني من الجدول )8( وج�ود تأثير إيجابي مباشر  	
دال إحصائيا عند مستويي )0.01( و )0.05( 
النس�ق  أبع�اد  عىل  الاجتماعي�ة   للمس�ؤولية 
القيم�ي ل�دى طالب المرحل�ة الجامعي�ة، حيث 
بل�غ مق�دار تأثير المس�ؤولية الاجتماعي�ة على بعد 
القيم الاجتماعي�ة )0.15(، أما تأثير المس�ؤولية 
فبل�غ  السياس�ية  القي�م  بع�د  عىل  الاجتماعي�ة 
)0.24(، في حني بل�غ مق�دار تأثير المس�ؤولية 
الاجتماعية على بعد القيم الدينية )0.33(، وبلغ 
مقدار تأثير المس�ؤولية الاجتماعي�ة على بعد القيم 
الاقتصادي�ة )0.19(، في حني لم يوج�د تأثري 
دال إحصائي�ا للتفكير الأخلاقي عىل بعد القيم 

الجمالية والنظرية . 
4- بالنس�بة لتأثير الحكم الأخلاقي على أبعاد النسق 

القيمي :
يتبين م�ن الجدول )8( وجود تأثري إيجابي مباشر  	
دال إحصائيا عند مستويي )0.01( و )0.05( 
للحكم الأخلاقي على أبعاد النس�ق القيمي لدى 
طلاب المرحل�ة الجامعية، حيث بل�غ مقدار تأثير 
الحك�م الأخلاق�ي عىل بع�د القي�م الاجتماعي�ة 
)0.21(أما تأثير الحكم الأخلاقي على بعد القيم 
السياسية فبلغ )0.28(، في حين بلغ مقدار تأثير 
الحكم الأخلاقي على بعد القيم الدينية )0.32(، 
وبلغ مقدار تأثير الحكم الأخلاقي على بعد القيم 
الجمالي�ة )0.08(، كما بلغ مقدار تأثير المس�ؤولية 
الاجتماعية على بع�د القيم الاقتصادية )0.27(، 
في حين بلغ مقدار تأثير الحكم الأخلاقي على بعد 

القيم النظرية )0.33( . 
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وعليه يمكن صياغة معادلات المسار المستخلصة من 
النموذج المقترح وفق الصيغ الآتية:

 1- القيم الاجتماعية لدى طلاب المرحلة الجامعية   = 
)032( المس�ايرة الاجتماعية + )0.31( التفكير 
الأخلاق�ي + )0.15( المس�ؤولية الاجتماعية + 

)0.21( الحكم الأخلاقي.  
2- القيم السياس�ية لدى طالب المرحلة الجامعية = 
)0.15( المسايرة الاجتماعية + )0.13( التفكير 
الأخلاق�ي +)0.24( المس�ؤولية الاجتماعي�ة + 

)0.28( الحكم الأخلاقي. 
 3- القي�م الديني�ة ل�دى طلاب المرحل�ة الجامعية = 
)0.15( المسايرة الاجتماعية +)0.17( التفكير 
الأخلاق�ي +)0.33( المس�ؤولية الاجتماعي�ة + 

)0.32( الحكم الأخلاقي. 
 4- القي�م الجمالي�ة لدى طلاب المرحل�ة الجامعية = 

)0.08( الحكم الأخلاقي. 

5- القي�م الاقتصادية لدى طالب المرحلة الجامعية 
 )0.19(  + الاجتماعي�ة  المس�ايرة   )0.27(  =
الحك�م   )0.27(  + الاجتماعي�ة  المس�ؤولية 

الأخلاقي. 
6- القي�م النظري�ة ل�دى طالب المرحل�ة الجامعية 
             )0.23(+ الاجتماعي�ة  المس�ايرة   )0.25(  =
التفكير الأخلاقي + )0.33( الحكم الأخلاقي. 

نص التساؤل الثالث للدراسة الحالية على :
ما مقدار القيمة التنبئية لكل من المسايرة الاجتماعية، 
و التفكير الأخلاقي،و المس�ؤولية الاجتماعية،والحكم 
القيم�ي  النس�ق  أبع�اد  بمجم�وع  للتنب�ؤ  الأخلاق�ي 
ع�ن  للإجاب�ة  و  الجامعي�ة؟  المرحل�ة  طالب  ل�دى 
ه�ذا التس�اؤل تم اس�تخدام تحلي�ل الانح�دار المتعدد 
Multiple Regression Analysis باستخدام طريقة  

. Stepwise

Stepwise  باستخدام طريقة Multiple Regression Analysis جدول  )9( يوضح نتائج تحليل الانحدار

مستوى الدلالةقيمة »ف«متوسط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتمصدر التباين

11721.81042930.453الانحدار )التأثير(

416.9040.00 1757.2722507.029البواقي 

13479.082254المجموع 

	

جدول  )10( يوضح قيمة معامل التحديد

R معامل)R² (   المعدلمعامل التحديد R الخطأ المعياريمعامل

0.9330.8700.8682.65124
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يتبني من الجدول )9( أن معامل تحديد انحدار المتغير 
التاب�ع على المتغريات المس�تقلة  قد بل�غ )0.870(، أي 
يمكن تفسري ما يق�ارب )87%( م�ن التباي�ن على متغير 
مجموع أبعاد النسق القيمي لدى طلاب المرحلة الجامعية، 
وذلك بمعرفة المس�ايرة الاجتماعية، و التفكير الأخلاقي، 
و المس�ؤولية الاجتماعي�ة، والحكم الأخلاقي،أما النس�بة 
المتبقي�ة والت�ي بلغ�ت )13%( فيمك�ن أن تفرس بمعرفة 
متغيرات أخ�رى لم تدخل ضمن نطاق الدراس�ة الحالية. 
التنبئي�ة  القيم�ة  مق�دار   )10( الج�دول  م�ن  ويتض�ح 
للمتغريات المس�تقلة مح�ل الدراس�ة عىل متغري النزاهة 
الأكاديمية، وعليه تكون معادلة الانحدار المقدرة كما يلي:
مجموع أبعاد النس�ق القيمي = )11.56 ( + التفكير 
الأخلاق�ي )2.31( + الحك�م الأخلاق�ي )1.08(+ 
المس�ؤولية الاجتماعية )1.23(+ المس�ايرة الاجتماعية) 

 .)0.92
وتظهر معادلة التنبؤ السابق عرضها نجاح متغيرات 
التفكري الأخلاق�ي، والحك�م الأخلاقي، و المس�ؤولية 
الاجتماعي�ة، والمس�ايرة الاجتماعي�ة في التنب�ؤ بمجم�وع 
أبع�اد النس�ق القيم�ي ل�دى طالب المرحل�ة الجامعية، 

ويمكن تفسير هذه النتيجة وفق الآتي : 

أ( بالنس�بة لمتغري التفكري الأخلاقي كم�ؤشر تنبئي 
بالنسق القيمي لطلاب المرحلة الجامعية: 

يتبين من الجدول )11( أن متغير التفكير الأخلاقي  	
احتل المرتبة الأولى من حيث قدرته التنبئية بالنسق 
القيم�ي لدى طالب المرحل�ة الجامعي�ة. ويرجع 
الباحث هذه النتيج�ة إلى أن التفكير الأخلاقي بما 
يحتوي�ه من معايير ومعتقدات وتصورات معرفية؛ 
تعتبر محددات معرفية وش�خصية، تس�اعد طالب 
المرحل�ة الجامعي�ة في الفه�م العميق للمش�كلات 
المنتمية لاختلال النس�ق القيم�ي، فمتغير التفكير 
الأخلاق�ي ل�دى الش�اب الجامع�ي لدي�ه القدرة 
على عكس  مس�توى ثقافته وطبيعة ونمط النس�ق 
القيم�ي لدي�ه، كام أن�ه متغري يتميز بالق�درة على 
كش�ف م�دى تمثل الش�اب لقي�م مجتمع�ه بصورة 
جي�دة، ويرى الباح�ث أن هذه الق�درة التفكيرية 
تس�اعد على تحديد معايير قياس حلول المشكلات 
الاجتماعية، و السياسية، و الجمالية، و الاقتصادية، 
و النظرية  المس�تجدة في المجتمع وفق نظم التفكير 
الأخلاقي التي يفكر فيها الشاب الجامعي، خاصة 
في ظ�ل اعتب�ار الفرد المش�كلة القيمي�ة صورة من 

جدول )11( يوضح انحدار المتغير التابع على المتغيرات المستقلة .

مستوى الدلالة  قيمة«ت«بيتا Betaالخطأ المعياريالمعامل البائي Bالمتغيرات المستقلة

11.5611.5567.4310.00ثابت الانحدار 

2.3190.1170.51919.840.00التفكير الأخلاقي

1.0850.0980.27611.020.00الحكم الأخلاقي

1.2390.1150.27710.740.00المسؤولية الاجتماعية 

0.9250.1130.2128.150.00المسايرة الاجتماعية 
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انعدام في التوازن المعرفي الذي يجب إصلاحه عن 
طريق إعادة بنائه  أو تش�كيله، وعليه فإن مستوى 
التفكري الأخلاق�ي قد يعتبر منظومة راس�خة من 
المعايري الت�ي يحتكم إليه�ا في البن�اء القيمي، ومن 
المناس�ب التذكري بأن ه�ذه المعرفة من ش�أنها  أن 
تلف�ت النظ�ر إلى ضرورة الاهتمام بتنمي�ة التفكير 
الأخلاق�ي ل�دى المراهقين والش�باب؛ لأنها تعتبر 
الركن الأس�اس في حماية المجتمع من المش�كلات 
الأخلاقي�ة والاجتماعية والدينية والسياس�ية التي 
عادة م�ا تربك الف�رد والجماعة، وتجعل س�لوكهما 
معتال ومضطربا . ومن هنا ت�أتي أهمية رعاية نظم 
وط�رق التفكري الأخلاق�ي في التعلي�م الجامعي، 
والدف�ع ب�ه إلى مراحل علي�ا من النم�و والتطور، 
ولاس�يما عن�د التس�ليم بم�دى ارتباطه�ا الوثي�ق 
بالصحة النفس�ية؛إذ إن أغلب المشكلات النفسية 
والس�لوكية والاجتماعي�ة و الأخلاقي�ة غالب�اً م�ا 
تظهر في مرحلة المراهقة والش�باب، ويتطلب هذا 
وجود أس�اليب إرش�ادية تقوم عىل تنمية التفكير 
الأخلاق�ي؛ بهدف  الوص�ول بالطال�ب الجامعي 
إلى مستويات نضج أخلاقي تساعده على مواجهة 
ه�ذا الكم الكبير م�ن الغزو الأخلاق�ي و القيمي 
.وبش�كل عام تتفق النتيجة السابق عرضها مع ما 
أش�ارت إليه  دراس�ة كل من) ب�ن لادن، 2001؛ 
 Chris،  ؛.Mohammad &  Richard، 2006

 .)et al.  ;2009 Aridag،et al،2009

ب( بالنس�بة لمتغري الحكم الأخلاقي كم�ؤشر تنبئي 
بالنسق القيمي لطلاب المرحلة الجامعية : 

يتبين من الجدول )11( أن متغير الحكم الأخلاقي  	
احت�ل المرتب�ة الثاني�ة م�ن حي�ث قدرت�ه التنبئي�ة 

بالنس�ق القيمي لدى طلاب المرحلة الجامعية. و 
يرى الباحث أن هذه النتيجة تعد منطقية ومتسقة 
مع ما أش�ارت إليه النتيجة الس�ابقة التي تناولت 
التفكير الأخلاقي، فالحكم الأخلاقي يعتبر نتيجة 
ومحصل�ة لعملي�ة التفكري الأخلاق�ي، وكنتيجة  
لاتس�اق التفكير والحكم الأخلاق�ي  في منظومة 
معرفي�ة واحدة  كان من المنطقي أن يظهر في هذه 
النتيج�ة  أن الحك�م الأخلاقي يع�د مؤشرا ودالة 
س�لوكية على النس�ق القيمي، فالحكم الأخلاقي 
يمث�ل جانب�ا أخلاقي�ا هام�ا في بني�ة الش�خصية، 
ويخت�ص ه�ذا الجان�ب بالقي�م والمث�ل والعادات 
والمعايير، التي تساعد الفرد في الوصول إلى حالة 
الس�واء للفرد، كما يمثل هذا المتغير  النفسي إطارا 
مرجعيا حاكما لجملة التصرفات والقرارات التي 
يتخذه�ا الش�اب الجامع�ي، في مختل�ف المواقف 
الحياتي�ة المختلف�ة، ولاس�يما تل�ك المواق�ف التي 
ع�ادة م�ا تك�ون مرتبط�ة بنح�و مب�اشر أو غري 
مب�اشر بجمل�ة القي�م الاجتماعية، و السياس�ية، 
العربي�ة  النظري�ة  و  الاقتصادي�ة،  و  الجمالي�ة،  و 
و الإسالمية، خاص�ة عن�د مواق�ف الاختلاف 
والتض�ارب في المحتوي�ات الثقافي�ة والاجتماعية 
المس�تحدثة  أو  الواف�دة  والسياس�ية  والديني�ة 
داخل المجتمع المس�لم بش�كل عام، والس�عودي 
بش�كل خ�اص، وال�ذي يش�هد تح�ولات ثقافية 
واجتماعي�ة واقتصادي�ة كربى بفع�ل عملي�ات 
ش�ى من تأثيرها على  العولم�ة وتطبيقاتها؛ مما قد ُخي
المنظوم�ة القيمية للش�باب، س�واء على مس�توى 
الك�م أو النوع ، فالقيم في أي مجتمع إنس�اني تمثل 
بن�اء كليا لا يمكن النظر إليه نظرة جزئية أحادية، 
ف�كل مكون  ونس�ق قيمي فيه يؤث�ر ويوجه بقية 
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الأبنية القيمية لدى الفرد دون اس�تثناء . وبشكل 
ع�ام يمكن الق�ول ب�أن النتيجة الس�ابقة جاءت 
 Mohammad ;متس�قة مع نتائج دراس�ة كل من
 &  Richard ،2006) ;Chris، et al. ،2009

.)Aridag ،et al ،2009

ج( بالنسبة لمتغير المسؤولية الاجتماعية كمؤشر تنبئي 
بالنسق القيمي لطلاب المرحلة الجامعية :

يتبني م�ن الج�دول )11( أن متغري المس�ؤولية  	
الاجتماعية احتل المرتب�ة الثالثة من حيث قدرته 
التنبئي�ة بالنس�ق القيم�ي ل�دى طالب المرحلة 
الجامعي�ة . ويرجع الباحث ه�ذه النتيجة إلى أن 
فه�م و إدراك طال�ب المرحل�ة الجامعي�ة لطبيعة 
دوره الاجتماع�ي، ولمضامني ومقتضيات القيم 
والمب�ادئ والمعايري الاجتماعية، و السياس�ية، و 
الجمالي�ة، و الاقتصادي�ة، و النظري�ة المتعارفة في 
مجتمع�ه وبين أفراد أمته المس�لمة، تحت�م عليه أن 
يعي - بش�كل واض�ح - آثار أفعال�ه وتصرفاته 
فعملي�ات  وعلي�ه  مجتمع�ه،  عىل  وقرارات�ه 
الاكتساب والتغيير الاجتماعي للقيم  الوافدة أو 
المس�تجدة والمستحدثة بفعل الانفتاح الإعلامي 
والتقن�ي تظ�ل في ذه�ن ذل�ك الش�اب محكومة 
ومضبوط�ة بالمس�ؤولية الاجتماعي�ة  م�ن ع�دة 
أوج�ه وأطر فكرية، ووجداني�ة تدعم  عمليات 
فالش�عور  القيمي�ة،  منظومت�ه  عىل  المحافظ�ة 
م�دى  زي�ادة  يقتضي  الاجتماعي�ة  بالمس�ؤولية 
الارتب�اط العاطف�ي بالجماع�ة والمجتم�ع ال�ذي 
ينتمي إليه الفرد، ويقتضي أيضا ارتفاع مس�توى 
حرص الش�اب والمراهق -على حد سواء - على 
تحقي�ق الأهداف العامة  لمجتمعه وتحقيق أهدافه 

الخاص�ة، في ظل وضوح فهمه للقيم والأعراف 
والتقالي�د والطموحات والأهداف المجتمعية و 
الوطني�ة، وه�ذه دلالة يمكن م�ن خلالها القول 
ب�أن ارتف�اع أو انخف�اض مس�توى المس�ؤولية 
الاجتماعي�ة ل�دى طال�ب المرحل�ة الجامعية يعد 
مؤشرا ودالة س�لوكية على مس�توى ونمط نسقه 
القيم�ي . وفي هذا المقام لا يمكن إغفال الأدوار 
المهمة  التي تقوم بها عمادات ش�ؤون الطلاب في 
الجامع�ات الس�عودية عبر البرام�ج والفعاليات 
الاجتماعي�ة والثقافي�ة والوطني�ة بش�كل ع�ام، 
وعرب المبادرات الطلابي�ة التي تعزز المس�ؤولية 
الاجتماعي�ة لدى الطالب  الجامعي وفق رس�الة 
واضح�ة، وهي أن�ه مواطن وفرد مس�ؤول عن 
المحافظ�ة والاعت�زاز بجملة القي�م الاجتماعية، 
و  الاقتصادي�ة،  و  الجمالي�ة،  و  السياس�ية،  و 
النظرية  العربية و الإسلامية؛ وعليه فالمسؤولية 
الاجتماعية  تعد بمثابة ضمانات وأس�اليب فعالة 
في حف�ظ  التوازن القيمي لدى الطالب الجامعي 
. و تؤك�د النتيجة الس�ابقة  أيض�ا عظم الأدوار 
المناطة بمؤسسات التربية والتعليم العام والعالي 
مطالب�ة  فه�ي  الس�عودية،  العربي�ة  المملك�ة  في 
بضرورة تنبي إستراتيجيات وطنية وتربوية تعنى 
بتنمية المس�ؤولية الاجتماعية في نفوس الش�باب 
الس�عودي دون اس�تثناء، فه�ي م�ن الوس�ائل 
الاجتماعية المناسبة لزيادة وعي الشباب بثوابت 
وقيم وطنه وأمته عبر تحسين جودة إدراكه لآثار 
أفعال�ه وتصرفاته وقرارات�ه على مجتمعه، و أيضا 
عرب زيادة اهتمامه بحاجات، وحل مش�كلات، 
وأه�داف وقي�م مجتمع�ه  وأمت�ه . وبش�كل عام 
يمك�ن القول بأن النتيجة الس�ابقة جاءت متفقة 
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 Hornsey،et .al ,2003) م�ع دراس�ة كل م�ن
Goodwin & Adonu,2004;؛رشوان وحسن 

 Lönnqvist, et.al, 2009 ,et.al ،2004؛ 
.);,2009; Leikas Myyrya,et.al ,2010

د( بالنس�بة لمتغير المس�ايرة الاجتماعي�ة كمؤشر تنبئي 
بالنسق القيمي لطلاب المرحلة الجامعية :

المس�ايرة  متغري  أن   )11( الج�دول  م�ن  يتبني  	
الاجتماعي�ة احتل المرتب�ة الرابعة من حيث قدرته 
التنبئي�ة بالنس�ق القيم�ي ل�دى طالب المرحل�ة 
الجامعي�ة. ويرج�ع الباح�ث هذه النتيج�ة إلى أن 
امتث�ال طلاب المرحلة الجامعي�ة للمعايير والقيم 
الأخلاقي�ة والس�لوكية والاجتماعي�ة للمتعارف  
في مجتمع�ه  يعد عاملا مس�هما بدرجة مناس�بة في 
حرص�ه على ع�دم مخالفة قي�م وأع�راف وتقاليد 
ومعايري المجتم�ع س�واء أكان�ت قيام اجتماعية، 
أم سياس�ية، أم جمالي�ة، أم اقتصادي�ة، أم نظري�ة، 
فارتفاع مس�توى المطابقة الاجتماعي�ة  يعد إطارا 
ومؤشرا ودالة س�لوكية للنس�ق القيمي  للش�اب 
الجامعي، وتكمن قوة متغير المس�ايرة الاجتماعية  
في ظل اعتبارها اس�تجابة قسرية لمواقف الضغط 
الاجتماعي،فه�ي تشري إلى أنها مس�ايرة ومطابقة 
ثابت�ة ومس�تقرة ، و يمك�ن م�ن خالل المس�ايرة 
الاجتماعي�ة تفسري اختالل/ أو ع�دم اختالل  
التوازن القيمي لدى الش�اب الجامعي، فالشباب 
الذين يميلون إلى نمط  المغايرة الاجتماعية عادة ما 
يكونون مس�تجيبين على نحو س�لبي لجملة القيم 
الاجتماعية، والسياس�ية، والجمالية، الاقتصادية، 
والنظري�ة المتع�ارف والمتف�ق عليه�ا في المجتمع، 
والتي هي نتيج�ة الظرف الاجتماعي والحضاري 

والثق�افي المتضم�ن في مجتمعات الش�باب؛ الأمر 
الذي يؤدي إلى  إف�راز ليونة قيمية واضحة تظهر 
في عدم  استدماج بعض القيم السائدة في المجتمع  
الش�اب  انج�ذاب  الس�عودي، وتعزي�ز نس�ب  
الجامع�ي  نح�و مس�ايرته للأنامط الس�لوكية و 
القيمية السائدة في المجتمعات الأخرى ، قد يكون 
للانفت�اح الثقافي والإعلامي  والتكنولوجي دور 
في إضف�اء مع�ان خادعة لها، قد لا يعيها الش�اب 
بحك�م حداث�ة المرحل�ة العمرية، وقل�ة الحصيلة 
م�ن الخربات الحياتي�ة. ولا يمكن في ه�ذا المقام 
عدم رب�ط الالتزام والتنش�ئة الديني�ة ضمن هذه 
الدائ�رة من العوام�ل المؤثرة على النس�ق القيمي 
لدى الش�اب الس�عودي والعربي والمسلم بشكل 
ع�ام، فالشريع�ة الإسالمية بما تحويه م�ن مبادئ 
وقي�م تشريعي�ة غالب�ا ما تعلي م�ن قيم�ة المطابقة 
الاجتماعية  للس�لوكيات والمبادئ الإسالمية في 
المجتمع، على اعتبارها شكلا ومظهرا من مظاهر 
إقامة النظام  الإسالمي في المجتمعات الإنسانية 
دون اس�تثناء،  ولعل هذا الرباط الشرعي راسخ 
في ذهن الشاب السعودي بفعل عمليات التنشئة 

الاجتماعية .
وتفرض النتيجة الس�ابقة على مؤسسات التعليم  	
اتب�اع آلي�ات جدي�دة في تهيئ�ة  الع�الي  ضرورة 
الش�اب الطال�ب الجامع�ي وف�ق أه�داف قيمية 
تهت�م بزيادة وع�ي الطال�ب بالتحدي�ات الثقافية 
و القيمي�ة والاجتماعي�ة، أكث�ر من مج�رد الاهتمام 
بزي�ادة الوع�ي بمتطلب�ات الدراس�ة الجامعي�ة، 
وهذه الرؤية تتطل�ب العمل وفق منظومة تربوية 
واجتماعي�ة وشرعي�ة ذات رؤية ش�مولية  تراعي 
أه�داف التنمي�ة الوطني�ة والمحافظة على النس�ق 
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القيم�ي الممي�ز للمجتم�ع الس�عودي. وبش�كل 
ع�ام يمكن الق�ول ب�أن النتيجة الس�ابقة جاءت 
متفق�ة م�ع دراس�ة كل من)إسامعيل، 1990؛ 
 Ronald ؛ إبراهيم ،2004؛Gysusenog،2003

 )،2010&;Gregory  Scott،et.al،2011

والتي أش�ارت إلى أن المسايرة الاجتماعية تعد من 
العوام�ل المس�همة في التنبؤ بالنس�ق القيمي لدى 

مختلف شرائح المجتمع . 

التوصيات : 
1- ضرورة إع�داد بن�اء برام�ج  وفعالي�ات وطني�ة 
ذات محت�وى قيم�ي، تكف�ل للطال�ب الجامع�ي 
امتلاك أدوات وأس�اليب وإستراتيجيات المناعة 
النفس�ية، ضد التحولات السياسية  والاجتماعية  
والاقتصادي�ة المخالف�ة للمقوم�ات والمرتكزات 
للش�اب  والوطني�ة  الإسالمية  التص�ورات  و 

السعودي . 
2-ضرورة تنبي إسرتاتيجيات وطنية وتربوية تعنى 
بتنمية المسؤولية الاجتماعية والمسايرة الاجتماعية  
والتفكير  والحكم الأخلاقي  في نفوس الش�باب 
الجامعي في المملكة العربية الس�عودية السعودي 

دون استثناء. 
3-ضرورة تنبي إسرتاتيجيات وبرامج وطنية تعنى 
بتحقي�ق الاتس�اق القيم�ي في نف�وس الش�باب 
الس�عودي؛ وذلك اس�تنادا إلى تنمي�ة خصائص 
الاجتماعي�ة   والمس�ايرة  الاجتماعي�ة  المس�ؤولية 
والتفكير  والحكم الأخلاقي كمدخل للمحافظة 

على المقومات الوطنية في المجتمع السعودي . 
4- إج�راء المزي�د م�ن الأبح�اث في البيئ�ة العربي�ة 
والس�عودية حول التأثريات الإيجابية والس�لبية 

للأح�داث التي يش�هدها العالم الع�ربي، بما يعزز 
من فرص رعاية الش�باب والمحافظة على تماسك 
خض�م  في  والإسالمية،  العربي�ة  المجتمع�ات 
الصراع�ات والتقلب�ات السياس�ية والاجتماعي�ة 

التي تعيشها أغلب المجتمعات العربية .
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دور الحقول الدلالية ومصدر الصور الفنية في الكشف عن تشكّل النص
قراءة أسلوبية في ديوان )رائحة التراب( للشاعر إبراهيم مفتاح

د. فايز مدالله  سلمان  الذنيبات
 أستاذ مشارك في البلاغة والنقد - قسم اللغة العربية

كلية الآداب والعلوم الإنسانية - جامعة جازان

المستخلص
يُعد ديوان )رائحة التراب( للش�اعر الس�عودي )إبراهيم 
مفتاح( عمال أدبيا راقيا، تطفو على أمواجه ظواهر أس�لوبية 
جلية. وقد عملت في هذه الدراسة على تقصي جانبين بارزين 
منه�ا وهم�ا: )الحق�ول الدلالي�ة( و)مص�در الص�ورة الفنية( 
وه�ذان الجانب�ان يس�تطيعان عبر قراءة نفس�ية الكش�ف عن 
تشكل النص والكشف عن سبب حضور الظاهرة الأسلوبية 
م�ن جه�ة، وتفسري غيابه�ا من جه�ة أخ�رى. وقد كش�فت 
الدراس�ة ع�ن تجليات ه�ذه الظواه�ر عبر إجراء اس�تقصائي 
وقام�ت بتحليلها وفقا لمنهج أس�لوبي ونفسي. وحاولت من 
خلال هذه الأدوات الكش�ف عن دور البيئة في تشكل الرؤية 

الفنية.
الكلامت المفتاحي�ة: دي�وان رائحة الرتاب- إبراهي�م مفتاح – 

دراسة أسلوبية – الحقول الدلالية – مصدر الصورة الفنية 

Abstract
        The divan ( Smell of the Soil ) of the Saudi poet 
( Ibrahim Muftah)، is an elegant literal work، floating 
obvious stylistic phenomena on its waves. This study 
has investigated two prominent parts (significance 
fields) and (source art picture)، these two sides can 
reveal through psychological reading the formation 
of the text and the reason for the presence of stylistic 
phenomenon on one hand and the interpretation of 
its absence on the other hand. The study revealed 
the manifestations of these phenomena through the 
investigative procedure and analyzed it according 
to the psychic and stylistic methods. Through these 
tools، I tried to discover the role of the environment 
in shaping the artistic vision.
Key Word: The Divan Smell of Spil - Ibrahim Muftah - 
Stylistic Study - Significance Fields - Art Picture Source.

المقدمة
الحم�د لله رب العالمني، وأفض�ل الصلاة وأتم التس�ليم 
على المبعوث رحمة للعالمين، وعلى آله وصحبه ومن س�ار 

على دربه إلى يوم الدين، وبعد.
تهدف هذه الدراسة إلى محاولة تفسير عدد من الظواهر 
الأس�لوبية البارزة في ديوان )رائحة التراب( والبحث عن 
علل حضورها في قصائد الديوان. فثمة ملاحظات أسلوبية 
تش�د انتباه القارئ بقوة، منها: الإمعان في استحضار معانٍ 
متك�ررة في أكث�ر القصائد كحق�ول دلالية تش�كل ملحظاً 
أسلوبياً، جدير بالتفسير. ومنها: مصدر الصورة الفنية التي 
ينتمي إليها عالم المش�به ب�ه؛ إذ إن مصادر الصور في قصائد 
الديوان ت�كاد تكون محدودةً وترتد إلى مج�الاتٍ ثابتة لا بد 

أن يكون لها تفسري س�ياقي. وكذا الحال بالنسبة لعنوانات 
القصائ�د فه�ي تتعاض�د م�ع الحق�ول الدلالي�ة ومص�ادر 
الصورة. وقد اكتفت هذه الدراس�ة بانتخاب العدد القليل 

منها؛ بسبب محدودية عدد الصفحات التي تلتزم بها.
وفيما يخص مراجع الدراس�ة ومصادرها فإن المصدر 
الرئيسي هو ديوان )رائحة التراب( وقد اكتفت الدراسة 
في جانبه�ا التطبيقي بهذا الديوان بينما اس�تعانت في المهاد 
النظ�ري ببعض المراجع. وهذا يفسر س�بب قلة المراجع 
في الدراس�ة. فهي دراس�ة تطبيقية معنية بالنص أكثر من 

الجانب النظري.
وم�ن المع�روف أن بع�ض الأعامل الأدبي�ة تف�رض 
علي�ك منهجا بعينه لدراس�تها وهذا الدي�وان يكاد يُملي 
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عىل الباحث ملحوظاته؛ ففيه ما يدعو إلى التس�اؤل بعد 
كل قصي�دة تنته�ي من قراءتها. وهو إلحاح الش�اعر على 
اس�تحضار تلك المع�اني والصور وتكراره�ا، فهي أحد 
ثوابت العمل الفني لديه، ولا بد أن تكون هناك أسباب 
-تتعلق بتجربة الشاعر- تفسر هذا الإلحاح وتفسر سبب 
اختي�ار ه�ذه المفردة وهذه الصورة من بني بدائلها. وفي 
هذا المنحنى نبحث في النص عن أسباب تشكيل النص. 
فه�ي في بعض إجراءاتها تجربة أس�لوبية تذهب أبعد من 
النص وأقرب من المبدع )الأسلوبية النفسية( التي تفسر 
س�بب اختيار الصور والألفاظ والمعاني من جهة نفس�ية 
تجعل الس�ياق حاضنا له�ا. وتحاول إماط�ة اللثام عن أثر 
البيئة في تش�كيل المنجز الأدبي. وهي في بعض إجراءاتها 
تك�ون بمثابة غربلة للنص؛ إذ تمكننا من تفسري الظاهرة 

الأسلوبية انطلاقا من عالم المبدع. 
ومن هنا تتعامل الأس�لوبية النفس�ية مع الأثر الأدبي 
كوس�يلة للول�وج إلى نفس�ية مبدعه، من خالل المعجم 
الإف�رادي والمعج�م التركيب�ي للغ�ة الحامل�ة للخطاب؛ 
وذلك كي يتس�نى للباحثين الوصول إلى ذاتية الأسلوب 
انطلاقاً من مضمون الرسالة ونسيجها اللغوي.‏ والبحث 
الأس�لوبي النفسي ينصب جه�ده على تتب�ع التحولات 
اللغوي�ة. لذل�ك قد تكون أش�به بدراس�ة السري الذاتية 
للمبدعين والكتاب، وذلك بالاعتماد على اس�تنطاق لغة 
الن�ص وما تحمل�ه من دلالات عديدة، كام نادت بذلك 
اللس�انيات الحديثة، والتي ولدت من رحمها الأسلوبية.‏ 
وقد جعلت الأس�لوبية من أس�لوب الكاتب في انحرافه 

عن السائد والمألوف، حقلًا للدراسة والتقصي))).‏
وبام أن الش�عر يُش�به نرشة أخب�ار نفس�ية في بعض 
الأحي�ان، فإن جانبا منه مُراد بطريق�ة واعية وجانباً آخر 

)1( انظ�ر  رج�اء عي�د، البح�ث الأس�لوبي، منش�أة المع�ارف، 
الإسكندرية، 1993: ص: 52- 53

)تعبريي( لا واعٍ متعل�ق برغب�ات وتطلع�ات وأحزان 
وج�دت طريقه�ا عرب اللغ�ة الفني�ة لتتدفق في سلس�ال 
الش�عر. ولا يتك�رر منه إلا ما انعق�د في الوجدان كثابت 
يتجدد م�ع كل دفق تعبيري. فالنص الأدبي لا ينش�أ من 
فراغ، إنه نس�يج ش�كلته عوامل خارجة عنه، مثل سيرة 
المؤلف، والظروف الاجتماعية والبيئية، ومن الإجحاف 
عزله�ا عند دراس�ة النص. وم�ن المعروف أن�ه يبدأ تأثير 
البيئة في المبدع منذ طفولته، ويظل يعايشه ويستوعبه على 
شكل تراكم ثقافي طيلة حياته الإبداعية، وينعكس ذلك 
التأثير في نتاجه الفني بالضرورة. وهذه الدراس�ة تحاول 
الإجابة بعد كل ملحظ أس�لوبي عن الس�ؤال الآتي: لماذا 
نح�ا التعبير هذا المنحى؟ فهي معنية أساس�ا بالأس�باب 

الكامنة وراء تشكل النص.

التمهيد:
أولاً: التعريف بالشاعر:

إبراهي�م عب�د الله عمر مفتاح ش�اعر س�عودي، 
ولد عام 1359هـ  الموافق 1940  في  جزر فرسان 

التابعة لمنطقة جازان بالمملكة العربية السعودية.
 وعمل في التدريس، ثم عمل س�كرتاريا لتحرير مجلة 
الفيصل الثقافية، ث�م عاد للعمل في التدريس، إضافة إلى 
كون�ه مشرفا على الآثار بجزر فرس�ان، وهو من المهتمين 
بالتراث الفرساني لحد كبير وله في هذا كتاب اسمه) الشعر 
الش�عبي الفرس�اني()))، وعنده متحف ش�عبي في بيته. . 
ول�ه العدي�د من المؤلفات بني دواوين ش�عرية وإبداعية 
وتأليفي�ة وه�ي: عتاب إلى البحر )ديوان ش�عر( و احمرار 
الصمت )ديوان ش�عر(، ورائحة التراب )ديوان ش�عر(، 
مقام�ات فرس�انية .وفرس�ان جزائ�ر اللؤل�ؤ والأسامك 
)2( انظر : إبراهيم مفتاح ، الش�عر الش�عبي الفرساني ومناسباته، 
ال�دار العربية للفنون – ناشرون، نادي جازان الأدبي، ط1، 

1434هـ.
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المهاجرة. فرس�ان الناس والبحر والتاريخ. وفرسان بين 
الجيولوحيا والتاريخ. وأدب الأش�جار ومنافعها في جزر 

فرسان. وكتاب بعنوان)خرف مبكر())).

ثانياً: إضاءات حول منهج الدراسة:
يمي�ل منهج الدراس�ة إلى الأس�لوبية بش�كل ع�ام وإلى 
الأسلوبية النفسية بشكل خاص، مع الأخذ ببعض الأدوات 
السيميائية فيما يتعلق بالعنوانات. »وصحيح أن لكل قراءة 
الق�راءات ح�دودا فاصل�ةً وأدواتٍ خاص�ةً، إلا أن  م�ن 
التداخ�ل بين القراءات أمر تقره طبيعة التفاعل بين اتجاهين 
نقديين أو أكثر«))). لذلك س�تجد أن الظاهرة الأسلوبية لا 
يُكتفى بالتقاطها فحس�ب، بل يتم تفسريها وفقا للس�ياق 
الخارجي للنص أو السياق النفسي بغية الكشف عن سبب 
الظاهرة.«وإذا كان الأثر السيكولوجي بارزا في التلقي، فإن 

القراءة النفسية تستشرف الجوانب المكونة للنص«))). 
وقد تنحو الدراس�ة في بعض مظانها منحى س�يميائيا 
شفيفا؛ لأن الدراسة السياقية التي تهدف إلى الكشف عن 
س�بب الظاهرة تكون معنية بالتقاط الإش�ارات الموحية 
وه�ذا م�ا يجعلها قريب�ةً في بعض إجراءاتها م�ن التحليل 
النفسي ال�ذي يعتمد هو الآخر على التقاط الإش�ارات. 
فالقارئ ديوان ش�عر ما يجد قدرا مشتركا من الأسلوب 
تنتظم إيقاعاته على نحو يبحث عن تفسري »إنه يرى بين 
الكلامت أنظمة علام�ات«))). لقد »تط�ورت المقولات 

)3( المص�در الس�ابق، ص: 25-28. وانظر أيضا:د. علي صبح، 
المذاهب الأدبية في الش�عر الحدي�ث بجنوب المملكة العربية 

السعودية، مطبوعات تهامة، ط1، 1404هـ، ص: 81.
)4( د. محم�د عيس�ى، الق�راءة النفس�ية للنص الأدبي الع�ربي، مجلة 
جامعة دمشق، المجلد:19، العدد )1+2( 2003م، ص: 17 

)5( محمد عيسى، القراءة النفسية للنص الأدبي، ص: 21
)6( مارس�يل مارين�ي، النق�د التحلييل النفسي، م�ن مرجع عام 
بعنوان: مدخ�ل إلى مناهج النقد الأدبي، تاليف مجموعة من 
الكتاب، ترجمة: رضوان ظاظا، عالم المعرفة، الكويت، عدد: 

221، ص:99

النفسية وجاوزت تحليل الشخصية الأدبية، ودخلت في 
ميدان ما يُس�مى )لاشعور النص( واستجدت مقولات 
ضافي�ة كمق�ولات )ج�اك لاكان( ال�ذي يُعد م�ن أبرز 
مط�وري التحلي�ل النفسي الف�رودي، وذل�ك حين أقام 
الصالت بني ال�دال والمدل�ول والعل�وم اللس�انية من 
جهة، وبين أنس�اق ما قبل الشعوري من جهة أخرى...
فه�ي تلتقي مع أدوات الس�يميائية في قضية الإش�ارات 

والعلامات النصية«))) .
إن القراءة الأس�لوبية والنفس�ية التي نرومها ليس�ت 
بحث�ا ع�ن إس�قاطات المبدع ب�ل هي تبح�ث في تجليات 
الأس�اليب وما دعا إلى تبنيها من بين غيرها. فالأسلوب 
التعبريي هو في نهاية المط�اف اختيار ولا بد أن وراء كل 

اختيار علة تفسره. 
كام تنح�و الدراس�ة إلى جانب إحصائ�ي يُعنى برصد 
وح�دات المعاني المتك�ررة )الحقول الدلالي�ة()))، فالمعاني 
المتكررة تُعد ظاهرةً أس�لوبيةً هي الأخرى ولها تفسيرها. 
والإحصائي�ة هنا ليس�ت إحصائي�ةً معجمي�ةً صرفةً على 
طريق�ة )بيري جريو())) وإنما ه�ي تُعنى بجان�ب التكرار 
كظاهرة أسلوبية وتُعرض عن غيره من أدوات الأسلوبية 
الإحصائي�ة، كالرتدد والتوات�ر والعزل...بقي أن نشري 
إلى أن كثرياً م�ن المناه�ج تحي�ل في تقصي ال�دلالات على 
الس�ياقات الخارجي�ة كعنرص فاعل في التأوي�ل. ويقصد 
)7( محم�د عيس�ى، الق�راءة النفس�ية للن�ص الأدبي، ص: 21، 
وانظر: جان بيلمان، التحليل النفسي والأدب، ترجمة: حسن 
المودن، المجلس الأعلى للثقافة، القاهرة، 1997، ص:10.
)8( لمعرفة المزيد ع�ن الحقول الدلالية: انظر: أحمد عزوز، أصول 
تراثي�ة في نظري�ة الحقول الدلالية، منش�ورات اتحاد الكتاب 
العرب، دمش�ق، 2002، وانظ�ر أيضا: رفع�ت الفرنواني، 
من الحقول الدلالية في العربية : الزمن في المعلقات الس�بع، 

مطبعة العمرانية للأوفست، ط1، 1991.
)9( انظ�ر : بيري غريو، الأس�لوبية، ترجم�ة: من�ذر عي�اشي، دار 
الحاس�وب للطباع�ة، حل�ب، ط2، 1994. وانظ�ر في هذا 
المج�ال أيضا: س�عد مصل�وح، في النص الأدبي: دراس�ات 

أسلوبية إحصائية، عالم الكتب-القاهرة ط3، 1422هـ.



فايز مدالله  سلمان  الذنيبات: دور الحقول الدلالية ومصدر الصور الفنية في الكشف عن تشكّل النص 40

مجلة العلوم الإنسانية والإدارية، العدد )14(، أغسطس 2018م - ذو القعدة 1439هـ

بالس�ياق الخارج�ي: »كل ما يتعلق بالن�ص أو مبدعه من 
ظروف محيطة سواء أكانت تاريخيةً أو بيئيةً أو اجتماعيةً أو 
نفس�يةً أو نحوها. وعليه فالس�ياق الخارجي يشمل الحال 
أو المناس�بة، وجميع الناس المشاركين في معنى الكلام، من 
حيث الجنس والعمر والألفة والتربية والانتماء الاجتماعي 
والثقافي والمهن�ي والإيحاءات والإش�ارات العضوية غير 
اللغوية الت�ي تصدر عنه�م، والع�ادات والتقاليد والقيم 
والقوانني والعلاق�ات الاجتماعي�ة والسياس�ية والدينية 
والتاريخي�ة والفكري�ة كله�ا، كذل�ك يش�ـمل الظ�روف 
الزماني�ة والمكانية الت�ي يؤدّى بها الح�دث اللغوي وتؤثّر 

فيه، والأمور الأخرى مما يؤثر في الكلام وفي مراده«.)1))
ويقترب منهج الدراسة من )منهج الدائرة الفيلوجية(: 
وهو منهج يقوم بدراسة العمل الأدبي على مراحل ثلاث: 
الأولى منه�ا: أن يقرأ الناق�د النص مرةً بعد مرة حتى يعثر 
عىل س�مة معين�ة في الأس�لوب تتك�رر بصفة مس�تمرة. 
الثانية: يحاول الناقد أن يكتش�ف الخاصية الس�يكولوجية 
التي تفسر هذه السمة. الثالثة: يعود مرةً أخرى إلى النص 
لينق�ب ع�ن مظاهر أخ�رى لبع�ض الخصائ�ص العقلية. 
فه�ذه المراحل الثالث تش�كل في هيئتها ال�دوران حول 
الن�ص مرةً بعد م�رة ويعتبر )س�بتزر( أول م�ن طبق هذا 

المنهج على أعمال ديدرو ورواية شارل لويس.)1))

المطلب الأول: سيمياء العنوان:
تدرس السيميائية العلامات أو الإشارات »وهي عبارة 
ع�ن لعب�ة التفكي�ك والتركيب، وتحدي�د البني�ات العميقة 
الثاوية وراء البنيات الس�طحية المتمظه�رة«)1)). وقد حدد 

)10( تّم�ام حسّ�ان،: اللغة العربية معناها ومبناه�ا، الهيئة المصرية 
العامة للكتاب، 1973م. بتصرف ص :150 -152 

)11( انظر في هذا المجال: د. شفيع السيد ، الاتجاه الأسلوبي في النقد 
الأدبي، دار الفكر العربي، القاهرة، ط1، 1986 ،، ص: 164.
)12( جميل حمداوي، السيموطيقا والعنونة، عالم الفكر، الكويت، 

مجلد:25، العدد:3،  1997، ص:79

)سوسري( ماهية هذا العلم بدراس�ة العلامات في دلالاتها 
الاجتماعي�ة إذ ق�ال: “يمكنن�ا أن نتص�ور علاًم موضوع�ه 
دراس�ة حياة الإش�ارات في المجتمع، مثل هذا العلم يكون 
جزءاً من علم النفس الاجتماعي، وهو بدوره جزء من علم 
النفس العام« )1)). والعنوان بما هو عليه فإنه »إيحاء ش�ديد 
التن�وع والثراء، مثله مث�ل النص، بل عدّه )جيرار جينيت( 
نص�اً موازياً، وقد حظي العنوان لدى ياكبس�ون بوظائف: 

انفعالية، وانتباهية، وجمالية، وميتا لغوية«)1)).
تُعدُّ دلالة العنوان مفتاحاً نصياً حاسمًا في فتح أبواب 
التأوي�ل؛ ذلك لأنه يمثّل اختص�اراً مكثفاً للمدلولات. 
وه�ذا الدي�وان ال�ذي نح�ن بص�دده )رائح�ة التراب( 
توحي لنا س�يمياؤه بدلالاتٍ عدة ترشّح بعضها الحقول 
الدلالي�ة للمعاني، كما تعم�ل الصور الفنية على ترش�يح 
بعضه�ا الآخ�ر؛ ففي القصيدة التي حملت اس�م الديوان 
)رائح�ة الرتاب( نج�د المب�دع يق�دم للقصي�دة برس�م 
ي�ده خي�ولاً تثري الغبار )النق�ع( كمفتاح نيص يقود إلى 
المضم�ون، فالخي�ل إح�دى الأدوات الفاعل�ة في الحي�اة 
الماضية، أما مكانتها في الزمن الحالي فتكاد تختفي، بل ربما 
تحوّل مغزاها -من رمز لعراقة الماضي وللعزة وللارتباط 
العاطفي بفارسها- إلى ما يشبه مقتنيات الترف الجمالية. 
واس�تحضار الخيل بجميع متعلقاتها في الحقول الدلالية 

للديوان فيه حنين للبطولة وعراقة الماضي. يقول:
»يأيها الصوت المبلل بالمطر

أنفاسنا تشتاق رائحة التراب
حين ينثرها العجاج على الرؤوس

ويثور من رحم الغبار

)13( فرديناد دي سوسير،علم اللغة العام، ترجمة: يونيل يوسف 
عزي�ز، مراجع�ة: مال�ك المطلب�ي، بي�ت الموص�ل، العراق، 

1988، ص: 34
)14( بس�ام قطوس، سيمياء العنوان، منش�ورات وزراة الثقافة، 

عمان- الأردن، ط1، 2002، ص: 50
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طلع الأسنة والتروس
ونود تقبيل السيوف

...لكن رائحة التراب وشمت ملامح وجهه بالعُرس
والكف المطرز بالخضاب

وبأن ماء الوجه مخضر التدفق
رغم أقنعة السراب«)1))

 وه�ذا الحنني للرم�ز يتضم�ن دلال�ةً أخ�رى وهي 
رث�اء الحياة المدنية التي جعلت الإنس�ان حبيس مواعيد 
الساعة، وعزلته عن محيطه، ووفرت له الراحة الجسدية 
في مقاب�ل التعب النفسي. أما ع�ن لفظة التراب كمفتاح 
نيص ففيه�ا العديد م�ن ال�دلالات أهمها: الاش�تياق، 
فالرائح�ة هي من أكثر ما يعلق في ذاكرة العش�ق، كما أن 
في�ه حنين�ا إلى الحياة القديمة المتج�ذرة في التراب أغلب 
وقته�ا، الت�ي تعايش رائحت�ه في كل تفاصيلها. واختيار 
الرائحة بن�اء على ما تقدم تعبير عن الإحس�اس بالجمال 
الفط�ري والحف�اوة العاطفي�ة. وربما كان اختي�ار الخيل 
دلياًل عىل اس�م الم�كان الأم )فرس�ان( فهي م�ن مثنى 
)فرس(. ليس هذا من واقع تسمية الجزيرة بل يُستشف 
م�ن التش�ابه اللفظي بين اس�مها وبين مثن�ى الفرس)1)) 
وهو م�ا يتعلق بالاس�تدعاء اللاش�عوري للمتماثلات. 
وقد أصبحت الخيل في مخيلة ش�اعرنا بؤرةً للوطن الذي 
يرى فيه نفس�ه. ففي أبياته عن الوطن تحمل لنا الكلمات 

ظلًا من هذا المعنى إذ يقول:
ـــ�ا الـــوط�نُ المنتم�ي أََال أيُّه

لـصــافنَِ�ةٍ في السُ�ــرى تُــولــدُ

)15( إبراهي�م مفتاح، رائحة التراب، ديوان ش�عر، منش�ورات: 
نادي جازان الأدبي،ط1، 1416هـ، ص: 53

)16( لا يوج�د تفسري موث�ق لس�بب التس�مية انظر مقال�ة في هذا 
المحتوى : للشاعر إبراهيم مفتاح بعنوان )لماذا سميت فرسان 

بهذا الاسم، مجلة الأربعاء، 17-ربيع الآخر، 1421هـ

حوافُرهــ�ا ف�وقَ خَ�دِّ الثَ�رى
يَصْعَدُ)1)) لـفــارِسِ�ــهِ  عِنـَــ�اقٌ 

والرتاب قد يتضمن معنى الوطن بكامله أو مس�قط 
ال�رأس وكلاهما س�واء، والتعبري برائحة الرتاب المثار 
كصورة حركية شمية بصرية دلالة على المحبة والتضحية 
والاس�تعداد لبذل ال�روح دفاعاً عنه. يق�ول من قصيدة 

عن الوطن:
فأن�تَ ي�ا موطن�ي م�اضٍ يُعَانقُِ�هُ

زهوُ البُطولاتِ والإشراقُ والعَبَقُ)1))

ويقول من قصيدة أخرى:
خُ�ذْني إلي�كَ ومَ�رّغْ كـ�لَّ أَوْرِدتي

علـ�ى ثَ�راكَ فِ�دَاءً واخْتَصرْ عُمُ�ري
َعُهُ فاضتْ بَي الأرضُ عِشقاً فيكَ أَْمج

مُنْ�ذُ البداي�اتِ حتـ�ى حانَ ي�ا قَدَري
وَعــــــدُ العطاءِ فَأَعْطيناكَ أَعْيُنَنَا

هرِ )1)) دماً  تَكحّلَ  في   الأجفانِ   بالسَّ

إذن فالهاج�س ال�ذي ينتمي إليه عن�وان الديوان هو 
محبة المكان والتعبري بالرائحة دلالة على الكلف بالحب، 
والاستعداد للتضحية في سبيله. وإذا أخذنا دلالة رائحة 
التراب عبر اس�تبعاد دلال�ة الخيل والنقع فإنه�ا تقود إلى 

معنى الشوق للوطن لمن كان في مقام الابتعاد عنه.
إن تحلي�ل العن�وان الع�ام للدي�وان به�ذا الاتج�اه لي�س 
اعتباطا؛ فالعنوانات التي اتسمت بها قصائد الديوان تعضد 
ه�ذا المعن�ى. فالم�كان أو أح�د متعلقاته حاضر بق�وة فيها. 
والخطوط العامة لعنوانات قصائد الديوان تتلخص فيما يلي:

)17( إبراهيم مفتاح، رائحة التراب،ص:12
)18( المصدر السابق : ص: 7

)19( المصدر السابق، ص: 18 
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أ( الأمكن�ة: والقصائ�د الت�ي تحم�ل س�مة المكان في 
عنواناتها هي: وطن على صدور الأوسمة، خفقة 
على رمش الوطن، الوطن والعطاء، عَلَمي، بيش 
بعد الغياب، أبها داخل الأس�ئلة، القِصَار. وكلها 
تعبير عن حضور المكان في وجدان الشاعر، وهو 
حين يخاط�ب الأمكن�ة الأخرى يرس�م تفاصيل 
مكانه الأم كما في خطابه المتقدم لـ)بيش( و)أبها(

ب( الحض�ور والغي�اب: والقصائد الت�ي تحمل هذه 
الس�مة في عنواناته�ا ه�ي: لكي لا تج�يء، ضياع 
في زحم�ة العناوين، تقاطعات، الغياب، من وحي 
الغ�وص والس�فر. وه�ذه العنوان�ات وإيحاؤه�ا 
بالس�فر والتنق�ل والم�رارة ه�و تجس�يد للترحال 
والانقط�اع عن المأل�وف والحنين له، كما تحمل في 
دلالاته�ا طاق�ةً من الح�زن والاغرتاب والتيه في 

دروب الحياة. 
ج( البيئ�ة: والقصائ�د الت�ي تحم�ل ه�ذه الس�مة في 
عنواناته�ا ه�ي: يا تواش�يح الخضاب، ي�ا صباح 
الش�عر، س�باعية للصهي�ل، جف�اف، حت�ى تهدأ 
الريح. وهذه العنوانات تقود للمعنى نفسه وهو 
التعل�ق بالم�كان وثقافة البيئة، ومظاه�ر الطبيعة. 
وثمة ما يجب النظر في رؤيتنا للعنوان وهو اختيار 
التعبري الحرك�ي، فرائح�ة الرتاب لا تنبعث إلا 
بالحركة، وانتش�ار الرائحة هو من الحركة. ولهذه 
الملاحظة تفسري ستأتي عليه الدراس�ة لاحقا، إذ 

انحازت كثير من الصور الفنية لهذا النوع.

المطلب الثاني: الحقول الدلالية المتكررة في الديوان:
يعتمد المنهج الأس�لوبي على علوم اللغة المختلفة، مما 
يعني البحث عن جميع الخصائص الأس�لوبية للنص من 
الحرف حت�ى الجملة. ويرتك�ز التحليل على مس�تويات 

عدة تشمل هذه العلوم. منها: المستوى اللفظي الدلالي، 
ويش�مل علم الدلالة، ودراس�ة اللفظة المفردة وهيئتها. 
والمس�توى التركيبي، ويتم فيه دراس�ة الجمل�ة وتركيبها 
كالتقديم والتأخير، والحذف، والقصر، وغيره. المستوى 
التصوي�ري، وفيه تُدرس الص�ور المختلفة في النص من 
ص�ور جزئي�ة، أو كلية م�ع مكوناته�ا. ويُ�درس في هذا 

المستوى كل أنواع الصور. 
وتُعدّ الحقول الدلالية إحدى بنيات الأس�لوبية، وإن 
كان�ت تلتحق بعلم الدلالة الع�ام. ولا خلاف بين علماء 
اللغ�ة المحدثين في كون الحق�ول الدلالية تُعنى بدراس�ة 
الكلمات من خلال تجميعها في حقول دلالية، حيث ترى 
ه�ذه النظرية أنّه: “لك�ي تفهم معنى كلمة يجب أن تفهم 
كذلك مجموعة الكلمات المتّصلة بها دلاليا”)2)). وأهم ما 
يميز أنصارَ هذه النظريةِ هو اتفاقهم على ضرورةِ مراعاة 
السياق الذي تردُ فيه الكلمة. ويعرّفُ الباحثُ اللغوي، 
أحم�د مختار عمر، الحق�لَ الدلالي بقول�ه: »الحقل الدلالي 
)Sémantic field(  أو الحق�ل المعجم�ي ه�و: مجموعةٌ 
من الكلماتِ ترتبطُ دلالتها، وتوضع عادة تحت لفظ عام 

يجمعها”)2)).
وهن�ا ت�أتي نظري�ة الحق�ول الدلالية لتق�وم بتصنيف 
ه�ذه الألفاظ أو الكلمات تحت عن�وان يجمعها، ومن ثمّ 
يعم�د ال�دّارس إلى البحث عن الخلفي�ات الدلالية التي 
تقف وراء استعمال المؤلّف لتلك المجموعات، والخلفية 
الفكري�ة التي دعته لذلك الاس�تعمال، وبذل�ك فإنَّ أهمَّ 
م�ا جاءت به نظريةُ الحقول الدلالية هو التصنيف القائم 

على الدلالةِ المعجمية للكلمة.
    وبناءً على ما تقدّم فإن الحقول الدلالية تُعدُّ مستودعاً 
لأفكار الشاعر وأخيلته؛ فهي تقود إلى مساحة لا شعوره، 

)20( أحم�د مختار عم�ر، علم الدلالة،  عالم الكتب، القاهرة ط 4، 
1993، ص :80-79

)21( المصدر السابق : ص: 80
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كما تقود إلى أس�باب تش�كل الرؤية عنده)2))، كما تبّني لنا 
المعاني المتكررة. لأن إصرار المبدع على تكرارها –بطريقة 
واعية أو لاواعية- يشي بعالمه الداخلي. وقد ألح شاعرنا 
عرب قصائ�د ديوان�ه عىل تك�رار أنامط م�ن التعبيرات 
والمعاني باتت عرفاً أدبي�اً لديه وبصمةً وهويةً خاصةً به. 
وه�ي تمكّنن�ا من الإلمام بخي�وط نس�يجه الفني، وبعض 
ه�ذه الحق�ول لأهميتها حملت عن�وان قصائ�د في ديوانه. 
وه�ذه الأنامط المتك�ررة تتقاس�مها ع�دة موضوع�ات 
أش�هرها البيئة وخصوصاً البحر والصحراء، ثم مظاهر 
الطبيع�ة وخصوص�اً المطر والغيم والصح�و والضباب، 
ثم مظاهر الحياة الش�عبية والاجتماعي�ة القديمة. وقد تم 
اختيار هذه الحقول لأنها تشكل ملحظا جاذبا للانتباه في 
ديوان الش�اعر، فهي تكاد أن تكون حاضرةً في كل قطعة 
م�ن قصيدة من قصائد الديوان، مما يجعلها إحدى الكتل 
الأس�لوبية لديه. وبعد نظر ملي يمك�ن لنا أن نحدد أهم 

الحقول الدلالية التي ترددت في هذا الديوان:

الحقل الدلالي الأول: مظاهر البيئة:
تظ�ل البيئ�ة المنه�ل الأول ال�ذي يس�تقي من�ه المبدع 
صوره وخيالاته، وتكون المحفز الأول كذلك للمشاعر 
والذكري�ات، والمث�ال النموذج�ي الأول للمقارن�ة م�ع 
البيئ�ات الأخ�رى. والف�ن ل�و »لم يكن س�وى تس�جيل 
لمظاه�ر الطبيعة لكان أقرب تقليد هو أكثر الأعمال الفنية 
إقناع�ا«)2)). لذل�ك فالش�اعر يمثل إح�دى موجودات 
البيئ�ة؛ لأن« الش�عر ص�ورة فني�ة موازية لحي�اة أصحابه 
وبيئته�م وه�ي تخت�زن في عباراته�ا أفكاره�م وعاداتهم 

)22( انظ�ر في هذا المجال: راش�د الحس�يني، البنى الأس�لوبية في 
النص الشعري، دار الحكمة-لندن، ط1، 2004م.

)23( محم�د العبيدي، أثر البيئ�ة الاجتماعية والموروث الحضاري 
في الأس�لوب الفني -بلاد النهرين انموذجا- بحث منشور 
مجل�ة الأقالم دار لش�ؤون الثقاف�ة وزارة الثقاف�ة الع�دد 4 

2002، ص: 3

وأنس�ابهم ومشاعرهم في کل زمان«)2)).   والحديث عن 
البيئ�ة ينقس�م إلى ع�دة موضوعات متش�ابهة حفلت بها 
قصائد الديوان. ولضيق مساحة الدراسة سنكتفي بذكر 
الأبي�ات والمقاط�ع المعنية واقتطاعها من س�ياقها. وهذه 

الموضوعات هي:
	1- الصحو والغيم والمطر:

تحفل قصائد الديوان باس�تحضار ه�ذه المعاني بكثرة 
في سياقات مختلفة، مما يجعلها لافتةً للنظر ككتلة أسلوبية 
لها س�بب يفسره�ا. والمقص�ود بالكتلة الأس�لوبية ذلك 
النم�ط من التعبيرات والمعاني الذي يتكرر بكثرة في نتاج 

المبدع. ومن أمثلة ذلك في ديوان رائحة التراب قوله: 
»واضممْ جناحَك في دِفءِ الحنانِ ضحىً

ط�لُ في�كَ الط�لُّ والغَسَ�قُ«)2)) وحني يَه

وقوله:
»كزُرْق�ةِ البَحــــر كالأش�جارِ كالمطرِ

الوَتَ�ر«)2)) في  المفت�ونِ  النَّغ�مِ  كلَوعَ�ة 

وقوله:
الغي�ومِ بنَي  حــ�وِ  الصَّ نَش�وةُ  »له�ا 

الُمثْقل�ةْ«)2)) الُخطْــــــ�وةِ  وزَحْزَحـــ�ةِ 

وقوله:
»يأ�يها الصـــ�وتُ الُمبلـــ�لُ بالمطـــرْ 

هَّا�لَّ أَعـ�رتَ جف�افَ روح�ي رش�ةً«)2))

الطبيعي�ة  البيئتني  بني  الجاهيل  الأدب  مه�دي ممتح�ن،   )24(
والاجتماعية، بحث منش�ور في مجلة: التراث الأدبي، الس�نة 

الأولى، العدد:3، 1388هـ، ص: 202
)25( إبراهيم مفتاح، رائحة التراب: ص: 7

)26( المصدر السابق : ص: 16
)27( المصدر السابق : ص: 41
)28( المصدر السابق: ص: 52
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وكذلك قوله :
»ليبحـ�ثَ ع�ن مــوعــ�دٍ غائ�مٍ

مقلتي�كِ«)2)) في  بالصــحــ�وِ  �رَ  تَدثَّ

وقوله  :
»وأَطْـــم�عُ في ريحـــــه�ا ممط�راً 

فيأتـــــت�ي يبـــاب�اً يــباب�اً يبــ�ابْ
مواقِعُن�ا خَـــلْــ�فَ كــلِّ البحارِ

فال الجــ�وُّ صح�وٌ ولا الري�حُ طابْ
أتي�تُ عىل موجـــ�ةٍ م�ن ضبابْ

وأعجبني فيــ�ك خِصبُ اليبابْ«)3))

وقوله: 
»اركضْ برِجْلكَ هذا موعدٌ وغداً

المط�رِ«)3)) س�نلتقي ههن�ا في موس�م 

وقوله: 
»ه�ا هن�ا كن�تُ الضح�ى معتم�راً

المنحن�ى تج�وبُ  نش�وى  غيم�ةً 
موع�داً صباح�ي  كان  هن�ا  ه�ا 

المن�ى«)3)) غيمــــ�يَّ  الآهِ  مَط�ريَّ 

وقوله:
»يا بحر جئناك نشكو جرحَ غربتَنا

وأمط�ارُ رع�دٌ  بن�ا  اس�تبدَّ  حيــ�ن 
قالت لن�ا عندمــا عدنا س�واحلُنا

م�كار البح�ر  إن  البح�رَ  تأمن�وا  لا 
البح�ر إن هفهفت يومــا نس�ائمه

فإن�ه بعد ح�ال الصـــحو غ�دّارُ«)3))

)29( المصدر السابق: ص:68
)30( المصدر السابق: ص: 73-72

)31( المصدر السابق: ص: 79
)32( المصدر السابق: ص: 82
)33( المصدر السابق : ص:86

إن حض�ور الغي�م ونقيضه وه�و الصحو س�واء أكانا 
بدلالتهام الحقيقي�ة أو بالدلالة الرمزية ليحتاج إلى تفسري 
لس�بب اس�تحضار هذه المع�اني والألف�اظ والإصرار على 
حضورها المتكرر في الدفق الش�عري. ولا غرابة في معرفة 
السبب إذا علمنا أن شاعرنا ابن جزيرة بحرية صغيرة ذات 
ج�و حار رطب، تق�ع خلف بحرها الأقالي�م الصحراوية 
وش�به الصحراوية. وأن سبب استدعاء هذه المعاني بكثافة 
ه�و حض�ور البيئة في وج�دان ابنها الذي ظ�ل يتنقل عنها 
لفرتات طويلة بينما ظلت تفاصي�ل البيئة ماثلةً في وجدانه 
وتتسرب عبر  تعبيراته. وهنا يكون الحقل الدلالي دالاً على 
الكتلة الأسلوبية الثابتة في تعبيرات الشاعر أولاً ويستطيع 

السياق الخارجي أن يعلل ثبات هذه الكتلة ثانيا.

2- الحياة البحرية:
لا ت�كاد تخل�و قصي�دة من قصائ�د الدي�وان من ذكر 
متعلق�ات البح�ر وحي�اة س�كان الس�واحل، إلى درج�ة 
تجعلنا نشك أن البيئة هي المبدعة. وهنا سنقتطع الأبيات 

أو المقاطع  –ذات العلاقة. وهي على النحو الآتي:
»كزُرْقةِ البَحر كالأش�جارِ كالمطرِ

كلَوعَ�ة النَّغ�مِ المفت�ونِ في الوَتَ�ر«)3))

وقوله:
»كلام حدّق�تُ في الم�اءِ   ه�زَّ الم�اءُ وجه�ي
وارتمتْ في موجه كلُّ تفاصيلي وكل القسمات«)3))

وقوله:
»وللعمــ�ق تأخـــ�ذني موجـــةٌ

ش�اطئيك فـــ�ي  تل�وح  وأخ�رى 

)34(| المصدر السابق : ص: 16
)35( المصدر السابق :ص: 64
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الري�احُ شراع�ي  في  ه�دأتْ  إذا 
ضفتي�كِ«)3)) عىل  الم�راسَي  س�أُلقي 

وقوله:
»مواقعُنـــ�ا خــل�فَ كل البحارِ

فلا الجـوُّ صحوٌ ولا الريحُ طابْ«)3)).

وقوله:
»قد جئتُ يا بيِْشُ من بَحري ومن جُزُري

لمنْ تَركتُ عىل عَرَصاتها صِغري«)3))

وقوله:  
»وارتـــ�دى مــ�ن حُبِّـــه أَش�ــرعةً

بُـــ�طءَ الث�واني سُ�فُنا نَس�ــجـــتْ 
أن�ا ي�ا أبهـــ�ا اش�تـــــعـــالٌ ق�ادمٌ

نى ْم�رُّ الضَّ م�ن خــــلاي�ا المـ�وجِ ُحم
من هيــ�اجِ البحـــــ�رِ في روحي دمٌ

�نا أخـــــضرُ النبــضِ فقاعــيُّ السَّ
في ش�فــــاهـــــي موجــ�ةٌ عاش�قةٌ

وعىل الش�ـــطآنِ بح�ري دَنْدَن�ا«)3))

وقوله:  
»كلُّ المس�اراتِ فـ�ي عيني�ك إبح�ار

تَيَّ�ارُ جَفنـي�كِ  ٍعىل  مــــ�وج  وكلُّ 
...

ى سفني عشقُ المساءاتِ يُغري في السُر
وزورقــــ�ي عاش�ــــقٌ تُغري�ه أَقمارُ

)36( المصدر السابق : ص:69
)37( المصدر السابق : ص: 72

)38( المصدر السابق: 78
)39( المصدر السابق : ص:83

فه�لْ أَمَدُّ إلــى الأس�فارِ أَشرعتي
أَس�فارُ ال�روحِ  لاغرتاب  دم�ي  وفي 

يا بـحرُ أَغْريتَنا بالصَحْوِ فاندفعتْ
إبح�ارُ الأبع�ادَ  وطــ�وى  س�فائني 

حكايتَ�ه بحّـ�ارٌ  يرسدُ  وراحَ 
رُ والليــــ�ل يش�عـــــلـــه آهٌ وسُّا�مّ

...
يا بحــــرُ جِئْناكَ نشكو جرحَ غربتَنا

وأمط�ارُ رعـــ�دٌ  بن�ا  اس�تبدَّ  حنَي 
قال�تْ لنا عندمـ�ا عُدْنا س�واحلُنا

م�كارُ البــح�رَّ  إن  البح�رَ  تأمن�وا  لا 
البحــ�رُ إنْ هَفْهَفتْ يوماً نس�ائمُِهُ

فإنَّ�ه بع�دَ حــ�الِ الصحوِ غَ�دّارُ«)4))

    إن حضور البيئة البحرية بشكل لافت يعيد لنا الفكرة 
النقدي�ة التي عني بها نقدنا القديم وهي أن الإنس�ان يعيد 
تشكيل ما رأى وسمع وعاش في محيطه بطريقة عفوية. إن 
قصدية الش�اعر لمعاني مختلفة متفق عليه سلفا، بينما تعبيره 
عن تل�ك المعاني أو الأس�لوب الذي خرج�ت فيه المعاني 
ه�و من محاور الدراس�ة على جانب التكرار بوصفه س�مةً 
أس�لوبية؛ لأن اختياراته تحم�ل دائما الهاجس الأكبر الذي 
يش�غل ذهنه. وهاجس ش�اعرنا هنا هو حب المكان الذي 
لا يغ�ادر مخيلته حتى وإن كان ي�روم معنى آخر بعيدا عن 

المكان فإن رائحة المكان تتسرب عبر ألفاظه.

	3- الذوبان والحرارة:
ت�رددت في الدي�وان كثير م�ن التعبريات التي تنقل 
لن�ا إحس�اس المب�دع العمي�ق بتفاصي�ل بيئت�ه الت�ي لا 
تف�ارق صورها دفقاته الش�عورية. ومن ه�ذه التفاصيل 

)40( المصدر السابق : ص:86
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الإحس�اس بالحرارة المرتفعة على ح�د الضجر منها. كما 
نجد قوله: 

ــــــ�ا اش�تعالٌ ق�ادمٌ »أن�ا ي�ا أَْهب
�رُ الضَن�ى«)4)) ْمَّ م�ن خلاي�ا الم�وجِ ُحم

وقوله:
»تل�ك الت�ي ذاب في أفيائه�ا تعبي

ولملم�تْ حرقةَ العُش�اقِ فـي س�هري
...

ا ُهب كقُبْلةٍ فـــــــي ضَنى  طفل تُذوِّ
رِ الَر�ضَ وَخْ�زةَ  منـــ�ه  ش�فَ  لَرت أمٌّ 

فأن�ت يا مـــوطني في داخلي وهج
وفي سامئي ش�عاع مـطلق البصر«)4))

وقوله: 
»حتى كأنَّ مساراتي التي انكسرتْ

ا تَنفضُ الأفَياءَ عن وَرَقي«)4)) س�يقانُه

وقوله: 
“فهـــنـــا أرضــــــي يــبــابْ

ترتم�ي فيهـــ�ا ارتعـــــاش�اتُ الرسابْ
لم تغادرْ قيظَها الُمحْمَرِ ساعاتُ الظهيرة...

ويُذيبُ الغيمُ صَحوي في انحناءاتِ الطريق”)4))

وقوله: 
معصمِ�ه عىل  الح�رفَ  »يش�علُ 

رق�ةً نش�ــــــوى وخط�واتٍ عني�دةْ

)41( المصدر السابق، ص: 83
)42( المصدر السابق، ص: 16

)43( المصدر السابق، ص: 31-30
)44( المصدر السابق، ص: 35

ويُذيب الفكــــ�ر فـــي حاضره
أمــــ�ةً في موكــ�ب الآتي فريدةْ«)4))

وقوله:
»وكان وجــــــ�ه المـــــاء مغبرا

وطعم الريح مشويا على وجه الصقيع«)4))

وقوله:
»وعلى رأسي غيوم لم تُذبها الشمسُ

أو تســــقط علـــى دربي ظلال«)4)) 

وقوله:
»كلام فتح�ت في الأش�ياء عين�ي

آلمتنـــ�ي حــــــــرق�ة الأش�ياء 
واندس حريق في جفون العابرين«)4))

وقوله:
»لا زالَ عُ�رسي في ثغ�ري حرائقُ�ه

وبيـــــ�ن جَنبـــ�يَّ تغــري�دٌ وأوتارُ
وفوق كفيَّ طَع�مٌ مـن مصافحتي

وفيهام م�ن لظ�ى التودي�ع آث�ار«)4))

وقوله:
»ي�ا قِص�ارُ الأمَ�س حل�مٌ ضائ�عٌ

طعمُــــه في داخــــــيل كاللَّهَــب
بني جفــــنــ�يَّ احم�رارٌ للأس�ى

وحــــــري�قٌ رائـــــعٌ في هُدُبي«)5))

)45( المصدر السابق، ص:61
)46( 65 المصدر السابق، ص:
)47( المصدر السابق : ص:65
)48( المصدر السابق، ص:  65

)49( المصدر السابق، ص: 87-86
)50( المصدر السابق، ص:93
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أح�د  ه�و  والذوب�ان  والح�رارة  الوه�ج  تك�رار  إن 
مقتضيات البيئة الحارة التي تس�كب في وجدان عاشقها 
هاجسي الح�ب والبح�ث ع�ن البيئ�ات المغاي�رة الت�ي 
تس�تدعي مقارنته�ا به�ا. فالبيئ�ة تحم�ل المعنيني: الحب 
والضج�ر أحيان�ا. وإن كان ه�ذا الأخير غري مصرح به 
لكننا نس�تطيع أن نلمس�ه بالإيحاء. وهي جدلية متعبة أن 
تحب المكان من جهة وأن ترغب في تغيير بعض تفاصيله 
ولا يس�عك ذلك وإذا حاولت الرحيل عنه فكأنما ترحل 
عن نفس�ك؛ لأن�ه مرتب�ط بذكريات�ك وطفولت�ك. فقد 
نلم�س الش�كوى والتضجر م�ن بعض تفاصي�ل البيئة. 
كقول�ه: »لم تُغ�ادر قيظه�ا المحمر س�اعات الظهيرة«. أو 

قوله: »ربما في الصيف ضيّعت الربيع« أو قوله: 
الفص�ول كلِّ  مواعي�دَ  »وألغ�تْ 

إلى موس�ـــمٍ مُثْخــ�ن بالرتاب«)5))

إن مظاه�ر الح�رارة الت�ي تترسب إلى الكلامت ه�ي 
ارتداد طبيعي لهاجس المكان، إذ تحمل في طياتها الشكوى 
والتضجر. فالحنين عادةً ما يرتبط عنده بالإنسان والمرحلة 
الزمنية )الطفولة( وأجواء ال�ود والمحبة، لكن البيئة تظل 
هاجس�ا س�لبيا في ذه�ن الش�اعر، إذ تتسرب عرب الحزن 
والشكوى)5)). لكن بيئة مدينة )أبها( الجميلة تسربت عبر 

الفرح والأمل في قصيدته. مما يؤكد لنا صواب زعمنا.
يقول:

ال�رؤى أبهـ�ا  ي�ا  جِئتُ�كِ  »كلام 
أنبــــ�تَ الحس�ــــنُ بعينــ�ي أعينا

أس�ئلةٌ داخيل  فـ�ي  ونم�تْ 
لم أقلهـــــ�ا فــــي حديثي علنا«)5))

)51( المصدر السابق، ص:  72
)52( انظ�ر في ه�ذا المج�ال: محمد س�ليمان، ظواهر أس�لوبية في ش�عر 
ممدوح عدوان، دار اليازوري –الأردن، ط1، 2007، ص: 28

)53( إبراهيم مفتاح،رائحة التراب، ص: 83

	4- النمو والنضج: 
لعل إلحاح الش�اعر على اس�تحضار النض�ج والنمو 
في علاقته مع الأش�ياء له تعلق جذري مع تجربته الذاتية 
على مس�توى محطات حياته. إلى جانب أن النضج مرتبط 
ذهني�ا بالح�رارة الت�ي تنضج الأش�ياء. من جه�ة أخرى 
متعل�ق بالنخيل الذي تنضج الحرارة ثامره. وقد تحدث 
الش�اعر ع�ن قري�ة النخيل الت�ي تحمل اس�م)القِصار( . 

ونجد ذلك في قوله:
»وتبح�ث في الأف�قِ عـ�ن نجم�ةٍ

عىل وجهـــــه�ا تنضـــج الأس�ئلةْ
الصب�احِ اخضرارُ  تنام�ى عليه�ا 

الُمهْمــلَ�ةْ أوراقَــــــ�ه  ولملـــــ�مَ 
هــــ�و النض�جُ ي�ا س�يدي ق�ادمٌ

يُعَنْقِــــ�دُ فـــــي غُصنه سُ�نْبلةْ«)5))

وقوله:
»يتنامـــــ�ى في حناياه�ا الضحى

قُبُاًل حُضـــــ�را وأياماً س�عيدةْ«)5))

وقوله:
�َمترُّ وتـــــ�أتي س�نةْ »س�نــــون 

وفي القـــل�ب ينم�و ش�ذى سوس�نةْ 
تم�ر الليــــــ�الي علـــ�ى وجهها

الأمكن�ة«)5)) تنض�ج  فيئــــه�ا  وفي 

وقوله:
»حينما تأتين تنمو في صحاري السنابل...

يصبح العمر على كفي حكايات طفولةْ«)5)).

)54( المصدر السابق، ص:  41-40
)55( المصدر السابق، ص: 61
)56( المصدر السابق، ص:  72

)57( المصدر السابق، ص: 45-44
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    وقوله:
الج�دار وبني  الج�دار  »وبني 

انتظ�ار وينمـــ�و  وعـــــ�ودٌ  تَئِ�نُّ 
للــــــــ�وداعِ قُبْل�ةً  ويُطْعِمُ�ه 

لتُنـــب�تَ في أرض�ه الاخضرار »)5))

والنمو والنضج هو مظهر آخر من مظاهر البيئة التي 
تش�بعت بها قصائد الديوان وهو متعلق بالمظهر الس�ابق 
)الح�رارة( وإن كان يحمل أثرا إيجابيا أكثر عبر اس�تيعابه 
لطاقة التفاؤل. وهو بلا ش�ك أثر بيئي منسجم مع غيره 
الآث�ار. وهو ارت�داد طبيعي للإحس�اس بس�خونة الجو 
الدائم�ة، إذ تترسب هذه الإحساس�ات عرب الدفقات 

الشعرية وتشكل البصمة الأسلوبية لصاحبها)5)).

5-التصحر:
توجد مظاهر التصحر في قصائد الديوان بقوة كتعبير 
ع�ن واقع البيئة التي تفرض على عاش�قها كيف يعّرب عما 
يحس، فالغبار واليباب والجفاف والقيظ مفردات تتوزع 
طولا وعرضا في مس�احة الديوان اترسم لنا بوضوح أثر 

البيئة في المنجز الأدبي. ومن أمثلة ذلك قوله:
»فـهـــــن�ا أرضــــ�ي يـبـــاب 

وصـــحـــــــاريَّ عـطـــــاش�ـــــى
ترتم�ي فيها ارتعاش�ات السراب.. 

لم تغادر قيظها المحمر ساعات الظهيرة«)6)) 

وقوله:
فة الوقت ثوانيها الأخيرة »أوصدتْ في ُرش

وارتدتْ سَغَبَ الهجير...

)58( المصدر السابق، ص:  96
)59( انظ�ر: من�ذر عي�اشي، اللس�انيات والدلالة، مرك�ز الإنماء 

الحضاري-سوريا، ط1، 1996م.ص: 118 وما بعدها
)60( إبراهيم مفتاح ، رائحة التراب، ص: 33

ربما الأرضُ التي تروين حبلى بانتفاخات الجفافْ
ربما )في الصيف ضيعتِ( الربيع«)6)) 

وقوله:
» عندما تأتين تنمو في صحاري السنابل...

يُنبتُ الأشجارَ حقلي
تَعشُبُ الأنفاس »)6)).

وقوله:
»وكان وجه الماء مغبرا

وطعم الريح مشويا على وجه الصقيع«)6))

وقوله: 
ها ممطرً »وأطمعُ في رِحي

فيأتــــــي يباباً يبابً يبابْ
وألغتْ مواعيدَ كلِّ الفصولِ

إلــــــى موسمٍ مثخنٍ بالترابْ
مواقعُنا خَلفَ كــــــــلِّ البحارِ

فلا الجوُ صحوٌ ولا الريحُ طابْ«)6)).

وقوله:
»تناءى بها العمرُ حدَّ الجفافِ

وساحتْ عواطفُها في القطار«)6))

ويدخ�ل في هذا الجانب ص�ورة أخرى وهي التراكم 
وال�ذي قد يكون مس�توحى من البيئ�ة الصحراوية التي 

)61( المصدر السابق، ص: 35
)62( المصدر السابق، ص: 45-44

)63( المصدر السابق، ص: 65
)64( المصدر السابق، ص: 72
)65( المصدر السابق، ص:  97
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تظل تراكم الرمال والغبار تنشره وتطويه في حركية دائبة 
دون سكون. كما في قوله:

لملمتُ في شفتي عذري لأقذفَهُ
نَُّعُه«)6)) بين الركامِ فأَقصاني َمت

 وقوله:
“ِطفلٌ تَراكمتْ الآلامُ فـي فمِهِ
يرِ القيدِ أَذْرُعُهُ وأُتخمتْ في َرص

تَراكمَ الذعرُ في الُخوْذاتِ فانْحَسرتْ
عُهُ«)6)). َ عن الرؤوسِ لذُعرٍ حانَ مَْرص

إن الناظر في الحقول الخمس�ة المتقدمة)مظاهر البيئة( 
يتوصل بسهولة إلى هوية المبدع التي تحمل أبعاد التشكّل 
الفن�ي عن�ده. ولا عجب في ذلك فش�اعرنا اب�ن جزيرة 
طالم�ا وقف البح�ر عائقا أم�ام خطاه فيه�ا، وطالما رافقه 
هدير الموج في رحلة أخيلته، ومن هنا اس�تحال الضباب 
إلى عائ�ق دون صحو اللحظات، وتحول هياج البحر إلى 
رمزية عن قس�وة المحب�وب وغضبه أحيان�ا. كما تحولت 
حركية الموج والمد على أطراف الجزيرة إلى إغراء بالحركة 
الدائم�ة. الت�ي تفسر كث�رة الصور الحركية على حس�اب 
نظيراته�ا، كام أن انس�داد الأف�ق بالغي�وم والرطوبة قد 
أضعف حضور الصور اللونية في قصائد الديوان، وعزز 
من دور الصور الحركية والصوتية انس�جاما مع صخب 
الطبيع�ة البحرية. كخفق الرياح وخفق الأشرعة وهدير 
الم�وج. وق�د عّر�بّ الش�اعر عن ه�ذه المع�اني في مقطوعة 
شعرية اسمها )أبها داخل الأسئلة( وفي أبها ذات الطبيعة 
الجميلة المغايرة نقل الش�اعر لنا هموم المكان التي يحملها 

معه في ترحاله. إذ يقول:

)66( المصدر السابق، ص: 23
)67( المصدر السابق، ص: 24

ا اشْتعِـــالٌ قادمٌ »أنا يا أَْهب
نى ْمرُّ الضَّ مِنْ خلايا الموجِ ُحم
مِنْ هِياجِ البحرِ في روحي دمٌ

نا أخضُر النبضِ فقاعـــيُّ السَّ
في شِفاهي موجـــةٌ عاشقةٌ

وعلــى الشطآنِ بحري دَنْدَنا
ــا الرُؤَى كلما جِئْتُكِ يا أَْهب

أَنْبتَ الُحسنُ بعِينـــي أَعْيُنا
ونَمتْ فـي داخلي أَسْئلِـــةٌ

لمْ أَقْلها فـــي حَديثي عَلَنا«)6))

فه�و يحمل اش�تعال الح�رارة وهي�اج البح�ر والموج 
والش�طآن. وفي أبها يصبح له عيون كثيرة تتلمس الجمال 
فهي )أبها الرؤى( لا الرؤية الواحدة، وهنا يدخل اللون 
في تفاصي�ل المش�هد وهو اخضرار النب�ض. وبهذا المعنى 
يحمل الش�اعر عش�ق أرضه في أعماقه راسام له مسافات 
الرؤي�ة وأل�وان الم�كان وأصوات�ه. وه�ذا م�ا نج�ده في 
قصيدت�ه عن )بي�ش( ذات الطبيع�ة الصحراوية المغايرة 
التي يتجلى فيها س�كونُ الليلِ وتلألُؤ القمر وما فيها من 

أودية وبعض الشجر الذي يمد الفيء. يقول:
»ق�د جئ�تُ ي�ا بيِْشُ م�ن بَحري وم�ن جُ�زُري    لمنْ 

تَركتُ على عَرَصاتها صِغري
تلك التي ذَابَ في أَفْيائهِا تَعَبي

اقِ فــي سَهَري وَملْلَمَتْ حرقةَ العُشَّ
هذا الذي عــادَ للوادي يُعاقِرَه

حُلـــمَ المساءِ وسِحْر الليلِ والقمر
وموجــــةً حرة الإيقاع يدفعها

شوق المســافات للترحال والسفر«)6))

)68( المصدر السابق، ص: 83
)69( المصدر السابق: 78
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  وحني ي�أتي الحديث ع�ن الوط�ن كله عىل امتداد 
رب�وع المملكة وتنوع أقاليمه تعود الرؤيا أوضح ونحس 
بإشراقة الألوان، ويصبح الأفق مفتوحا والرؤيا مطلقة. 

يقول:
»كزُرْقةِ البَحر كالأشجارِ كالمطرِ

كلَوعَة النَّغمِ المفتونِ في الوَتَرِ
كَنشَوةِ العِشقِ في أَحضانِ غَانيةٍ
نو عليــــه عَناقيدٌ من الثمرِ تَح
فأنتَ يا مَوطني في داخلي وَهَجٌ
ِ وفي سمائي شعاعٌ مُطْلقُ البََرص

وفي فؤادي انطلاقٌ يَزْدهـــــــي أَلَقا
وَر«)7)) وفــي خيالي افْتنَِانٌ رائعُ الصِّ

البحري�ة  الأقالي�م  كل  تش�بيهاته  في  يع�دد  وكأن�ه 
والزراعية والبري�ة، وفي قصيدة أخرى عن العَلَم، تظهر 
الص�ورة اللونية الزرق�اء ويصبح الأف�ق منطلقا لا تحده 

الغيوم ويمنع الضباب رؤية زرقة سمائه. يقول:
موسِ له الأفقُ »مُزْدهٍ بالشِّ
انطلاقاً ومُعْطَياتُ الضياءِ

ماءِ اعتزازاً يَمْتَطي زُرْقَة السَّ
ويُباهـــــــي بالُجمْلةِ البَيْضاءِ«)7))

لكن�ه حين يعبر عن ذاتيته تعود البيئة المحلية ماثلةً في 
تفاصيل مش�هده، يقول م�ن قصيدة عنوانه�ا )جفاف(:         
»مواقعن�ا خلف كل البح�ار    فلا الجو صحو ولا الريح 

طاب«)7))
وعند تفسري هذا الملحظ الأس�لوبي الذي ظهر بقوة 
في الدي�وان، نجد الظروف البيئية هي العنصر الفاعل في 

)70( المصدر السابق، ص: 16
)71( المصدر السابق، ص: 21
)72( المصدر السابق، ص: 72

اختيار الشاعر لألفاظه وتعبيراته، فالبيئة بكل تشكّلاتها 
أمل�ت على الش�اعر معانيه الت�ي يطرحه�ا وألفاظه التي 
يختاره�ا، وطبيعة الألوان التي يعتن�ي فيها. فحين يكون 
الحديث عن أمكنة أخرى غير بيئته الأم يفاجئنا الش�اعر 
م�ن حيث لا ي�دري بالتركيز عىل صحو الأف�ق وزرقة 
السامء وانطالق البرص. وحي�ث يك�ون الحديث عن 
ال�ذات أو مس�قط ال�رأس يس�تحضر الحق�ول الدلالية 
السابقة التي انطبعت في مخيلته. »ومن المعروف أن البيئة 
الطبيعية والاجتماعية والثقافية هي التي تش�كل وجدان 
الإنس�ان، فهي كل ما يحمل الفنان أو الشاعر من رصيد 
معرفي داخل�ه، أو هي حزمة من المؤث�رات العميقة التي 
تطب�ع الش�خصية بطابع خ�اص وتوجهه�ا في تصوراتها 
ونش�اطاتها. ومن هنا فقد غالت بعض الآراء الفلس�فية 
في ه�ذا المج�ال حني ذهبت إلى اش�تقاق قانون أس�موه 
)الحتمي�ة التاريخي�ة( حي�ث يلغي ه�ذا القان�ون الإبداع 
الفردي ويجعل الإنس�ان رهين ظ�روف حتمية تملي عليه 
م�ا يق�ول دون أن يك�ون ل�ه مزي�ة فردي�ة«)7)). يقول في 

أبيات غزلية:
»ليبحثَ عـــــن موعدٍ غائمٍ
حوِ في مُقْلتيكِ«)7)) تَدثّر بالصَّ

الحقل الدلالي الثاني: مظاهر من الماضي المشرق:
     يُع�دّ ماضي الف�رد جزءاً من تراكم�ه الثقافي الذي 
يمثّل الأنموذج المثالي في ذهنه، فالإنس�ان غالبا ما يقيس 
كل المظاه�ر الت�ي تتقل�ب علي�ه في حيات�ه علي�ه، ويظل 
الحنين للماضي فاعال في الذات جنبا إلى جنب مع التبّرم 
بالواق�ع والتطل�ع للمس�تقبل. والماضي يش�كل في ذهن 

)73( فاي�ز الذنيب�ات، ص�ورة المنه�ج التاريخي في نق�د الجمحي 
والجاحظ، بحث منش�ور في مجلة جامعة جازان، العدد: 2، 

مجلد 1، رجب، 1433، 2012، ص:84
)74( إبراهيم مفتاح، رائحة التراب، ، ص: 68
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العاشق حلقةً ذهبيةً من سلسلة العمر؛ لذلك لا يفتأ عن 
تذك�ر تفاصيله بقصد أو دون قصد، وهو في النهاية أحد 
مس�تلزمات البيئة أو الس�ياق الخارج�ي. والحديث عن 
الماضي واس�تحضار معاني�ه أخذ في ديوان ش�اعرنا عدة 

أنماط منها:
	1- الحنين إلى لطفولة وألفة الناس في الأفراح:

ث�ل الحياة الاجتماعية للمب�دع حقلًا خصباً مليئاً       ُمت
بالمواقف الإنس�انية والمش�اعر التي لا يفت�أ يتذكرها كل 
حين. والحنين إلى عالم الطفولة يحمل في طياته الخوف من 
الزمن وتق�دم العمر ومحاولة الارت�داد للخلف حتى لو 
كان الارتداد خيالياً فهو يوفر للمبدع ش�يئاً من الس�عادة 
الخادع�ة. وم�ن هنا فق�د كثرت المع�اني والألف�اظ التي 
توح�ي لنا بهذه كقوله: » عندما تأتني تنمو في صحاري 

السنابل...
يصبح العمر على كفي حكايات طفولة، 

أَسْتعيدُ الليلَ والفانوسَ ...
وجداتي اللواتي كن يَسْهرنَ على غَمْز الفَتيِلةْ...

واختفى الطار الذي تلهو به في الليل أيدي زعفران«)7)).

وقوله:            
»سَاءَلتْني نخــلةٌ عاشقةٌ

كنتُ يوماً في جَنَاها أَخْتبي
أَوَ مازلتَ كمــا كنتَ فتىً

فــــي بقاياك شَقاواتُ صَبيِ
مارِ فــــــــي ليل الهوى وهَوى السُّ

انِ وعشقُ الطَرَبِ رقصــــةُ الدَّ
ولَكَمْ فتَّشتُ عـن مملكتي

تي بيتي عَرُوسِ القَصَبِ عُشَّ
عن جدارٍ يحتمي فــي ظلِِّه

)75( المصدر السابق، ص: 45-44

تي جَدّي وأُمـي وأبي جَدَّ
عـن رفاقي عندما كنَّا هنا

نَقطعُ الودَّ لأوهـــى سَبَبِ
ويُعيد الــحبُّ فينا مُوْرداً

با واللَـــعِبِ اءاتِ الصَّ لَرب
مى ومَساءاتي وصُبحـــي والدُّ

ورفاقي فــي زوايا اللَعِبِ
كنتُ طفِلًا ضحكتي ناصعةٌ
هبِ وخيالاتـــي كَموجِ الذَّ

وأَعِيدي لـي زماناً هارباً
فأنا جئْتُكِ أشكــــو تعبي«)7))

وم�ن الملاح�ظ إلح�اح الش�اعر عىل اس�تدعاء ه�ذه 
المعاني والصور من الم�اضي حيث كانت من العوامل التي 
شكلت شاعريته ورسمت تفاصيل وجدانه، وأملت عليه 
اختياره للألفاظ والصور، كبساطة حياة الطفولة من جهة 
مادي�ة وثرائه�ا الحميمي. وجو الألفة العائلي الذي يش�عر 
بالق�رارة والس�عادة. وفي هذا المجال ي�أتي الحديث المباشر 
ع�ن )القِصار( التي عرّفها الش�اعر بأنها م�ن قرى النخيل 
في جزي�رة فرس�ان وه�ي مصي�ف أه�ل الجزي�رة وم�كان 
مناس�باتهم الس�عيدة في الم�اضي. وق�د بات�ت تل�ك القرية 
مهجورةً وقف شاعرنا على أطلالها وكأنه يقف على أطلال 
الراحة. وفي مقطع آخر تصبح ذكريات الحياة القديمة هي 
هاجس الس�عادة الأكرب. فحينما تنشرح النفس وتس�تعيد 

طاقة الفرح تهب ذكريات الطفولة والجو الحميمي.
 يقول:« 

عندما تأتين تنمو في صحاري السنابل...
يصبح العمر على كفي حكايات طفولة«)7)).

)76( المصدر السابق، ص: 91
)77( المصدر السابق، ص: 45-44
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 فه�و حين يعود في مخيلته لرائح�ة التراب الأم يحتفي 
بمظاهر الود والألفة والكرامة التي يس�تمدها من أهاليه 

يقول:
 »لكنَّ رائحةَ الترابِ

 وَشَمتْ ملامحَ وجهِهِ بالعُرسِ
زِ بالِخضابْ« )7)) والكفِّ المطرَّ

لق�د كان�ت البيئ�ة الاجتماعي�ة والش�عبية ه�ي عزاء 
شاعرنا أمام قساوة البيئة الطبيعية وعنفوانها. لكن البيئة 
الاجتماعي�ة بتفاصيله�ا الحميمية تلاش�ت، واس�تُبدلت 
بحي�اة مدنية جافية، بينما بقيت البيئ�ة الطبيعية ماثلةً على 
حالها؛ مما ضاعفَ مسافة الاغتراب لديه. فهو أنّى توجّه 
يحم�ل معه ظالل البيئتين. يقول من قصي�دة له بعنوان: 

)من وحي الغوص والسفر(:
»يا بحرُ جِئْناكَ نَشكو جرحَ غربتنا

حين اسْتبدَّ بنا رعدٌ وأمطارُ
  وحين ألغيتَ بَعــدَ الصحوِ أُلْفَتَنا

وبيَن كَفّيـــكَ أَرْواحٌ وأَعْمارُ«)7))

	2- زينة المرأة ومظاهر الحياة الشعبية:
    تُع�د زين�ة المرأة أح�د ثوابت الوعي وقت نش�أته؛ 
لما لذلك من ارتباط بمواس�م الابتهاج واستعادة للجمال 
الفط�ري الذي يعكس ثقافة المجتمع وهويته. فهو يحمل 
في طياته حنيناً عارماً للجمال الفطري لا الجمال المصنوع. 

يقول:
» يُكحّلُ فَجرُ الهدى مُقْلَتَيه

وللشمس في جفنه مِرْوَدُ«)8))

)78( المصدر السابق، ص:  54
)79( المصدر السابق، ص: 88
)80( المصدر السابق، ص: 12

ويقول:
»وَعــدُ العطاءِ فَأَعْطيناكَ أَعْيُنَنَا

هرِ«)8)) دماً  تَكحّلَ  في الأجفانِ   بالسَّ

ويقول:
“يا أنت يا تواشيح الخضاب

عندما تأتيَن تنمو في صحاريِّ السنابلُ
....

عَشِقَ الخلخالَ والكحلَ الذي
كانتْ به تزهو على كل المرايا

عَشِقَ الكفَّ الُمحنّى 
وتواشيحَ الِخضاب”)8))

ويقول:
»لا زالَ عُرسي في ثَغري حرائقُهُ
وبين جَنْبيَّ تَغْريدٌ وأَوتارُ«)8)).

لقد كانت البيئة الش�عبية إحدى العوامل الحاسمة في 
تش�كيل الرؤيا لدى الش�اعر، إذ تسرب�ت مظاهرها عبر 
التعبير اللغ�وي، وأملت على الش�اعر اختياراته لصوره 
الش�عرية وألفاظه تعبيراً عن علاق�ة حنين عارم للماضي 

)البيئة الثقافية القديمة( ورفض لآثار الواقع المعاش.

	3- الخيل: 
ونح�ن في زم�ن الاعتماد على الآل�ة في التنقل يظل إلحاح 
الوج�دان على اس�تحضار الخي�ل ذا بعد رم�زي عميق؛ فهو 
إم�ا حنين للأصالة، أو البطولة، أو حياة الأجداد، وإما تعبير 
عن السرعة التي انطبعت بها الحضارة الراهنة. وأما أحس�ب 

)81( المصدر السابق، ص: 18 
)82( المصدر السابق، ص: 44
)83( المصدر السابق، ص: 86
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قصائ�د ش�اعرنا إلا قابض�ةً على ه�ذه الرم�وز جميعها. ذلك 
لتعالقها مع عدد من الحقول الدلالية كحقل الترحال والساعة 
والحنين للماضي، والخيل تحمل ثقلا من الدلالات الإيجابية، 
إلى جانب ارتباطها المباشر باس�م المكان الأم )فرس�ان( التي 
ه�ي مثنى )فرس(. وقد كثرت في قصائ�د الديوان المفردات 
والمع�اني التي تدل عليها ومنها عنوان قصيدة هو: )س�باعية 
للصهي�ل( م�ع أن الصهي�ل في الدي�وان قد أخذ معن�ى نداء 

الحب، وكذا الحال بالنسبة للحمحمة. فمن ذلك:
» ألا   أيها   الوطنُ    المنتمي
ى    تُولدُ لصافنةٍ   في   السُّر

    الثرى حَوافرُها   فوقَ    خدِّ
عناقٌ   لفارسهِ يصعدُ«)8))

ويقول:
»وعلى الصَافنِاتِ كانتْ خطاهُ

تٍ تشتاقُ طعمَ الفداءِ«)8)) ْحََام َمح

ويقول:
تطي العادياتِ ا َمت »عقارُهب

ْحَمة الكَرّة اُملذْهِلة«)8)) وَمح

 ويقول:
»هذا حصاني لم يَعدْ لصهيله ركضُ الخيولْ

نامتْ حوافرُه الغلاظُ
وغاضَ في الرملِ الَمسيْر

 وأنا على سرجي الذي حُلَّتْ عُراهُ 
يَكاد يرفضني الركابْ

... وتَعامدَ الليلُ اُملمِضُّ على رؤوس العادياتِ«)8)) 

)84( المصدر السابق، ص: 12
)85( المصدر السابق، ص: 20
)86( المصدر السابق، ص: 41

)87( المصدر السابق، ص: 53-52

ويقول:
»لتُنبتْ وعدا شهيَ الصهيل
بّئ في ركضه أحصنًهْ«)8))  يُخ

إن هذا الحقل الدلالي بموضوعاته المتعددة يدلنا على 
مقدار تعلّق الشاعر بالحياة القديمة رغبةً بالحب والألفة 
والأنس. وهو يفسر لنا سبب اختيار المفردات. كما يفسر 
لنا موقف الش�اعر من مظاهر الحي�اة الراهنة التي آثر أن 
يلتزم حيالها الصمت المريب لكننا نس�تطيع تقدير موقفه 

منها. وهذا سيظهر من خلال المظهر الثالث.

الحقل الدلالي الثالث: مظاهر التبّرم من الحياة المدنية:
لم يتحدث ش�اعرنا عن الحي�اة المدنية الحديثة ولم يُعنَ 
بتفاصيله�ا؛ ب�ل لو كان�ت ذات قيمة لديه للمس�نا ذلك 
من خالل حقوله الدلالية أو م�ن تعبيراته. فهو لم يذكر 
من موجودات الحياة المدنية غير الس�اعة وبالغ في ذكرها 
كثريا. وفي قصي�دة ل�ه بعنوان )حال�ة( يذك�ر قصةً عن 
موّظف يعطي مراجعه وعوداً كاذبةً؛ كتعبير عن اختلال 
منظوم�ة المعايري والقيم. غير أننا نس�تطيع تقدير موقف 
ش�اعرنا منه�ا من خلال ع�دد من الحق�ول الدلالية ألح 

الشاعر على تكرارها. وهي:
1-الترحل والخطا والطريق والاغتراب:

    إن ال�ذات المبدع�ة التي تنفصل إلى جزأين أحدهما 
يظل متجذراً في المكان الآخر يهيم بحثاً عن تحقيق الذات، 
وع�ن الرغب�ة في التخل�ص من قي�ود الواق�ع، وفي بلوغ 
شيء من الطموح. فطالما اشتكى المبدعون من الاغتراب 
والغربة. لأن المس�افة النفس�ية التي تفصلهم عن عالمهم 
المنش�ود لا تقل عن المس�افة المكانية التي تحجب الرؤية. 
وش�اعرنا يُلحّ على اس�تعمال مفردات الخطا والطريق إلى 

حد أنها من ثوابت معجمه الشخصي. فمثلا يقول: 

)88( المصدر السابق، ص: 76
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»ورحتُ أُطعم خَطوي للدروبِ فعا
ـفتني الدروبُ وخطوي تاهَ موضعُه«)8))

ويقول:   
نـي قَلَقِي َْرت »عفواً إذا جئتُكم يَج

كوا طُرُقي فالعابرون طريقــــي أَنْه
رَمَوا إليَّ خُطاهم وارْتَدوا مِزَقاً

تِ والِإغْضَاء بالِحدَقِ مــــِنْ التَلَفُّ
عها أنّتْ مفاصلُ دربــي مِنْ توجِّ

وسامَ خطوي لهاتٌ عَافَ مُنْطلقي
حتى كأنَّ مَساراتي التي انكسرتْ

ا تَنْفضُ الأفَياءَ عن وَرقي«)9)) سِيقانُه

ويقول:
»إلى الَخلْفِ عادتْ

تْ نحوه خطوتين.. قليلا قليلا«)9)) ومَدَّ

ويقول:
« تُفاتُنحا صـمتَها البُوصَلَةْ
وترنو إلـــى وِجْهةٍ مُسْدَلَةْ
لها نشوةُ الصحوِ بين الغيومِ

وزَحْزَحةِ الــــــــخطوةِ اُملثْقلَةْ
يُعانقُها زهوُ رفــضِ الرياحِ

وزهوُ ابتداءِ خطا الَمرحلَةْ«)9))

ويقول:
»وإن هزني في سراي المسير

تعلق وقتي على الواحدة«)9))

)89( المصدر السابق، ص: 23
)90( المصدر السابق، ص: 31-30

)91( المصدر السابق، ص: 38
)92( المصدر السابق، ص: 41
)93( المصدر السابق، ص: 49

ويقول:
»وجِئتُ وخطوتي الفَرْحى

تُداعبُ خَصَر أَوْهامي«)9)) 

ويقول:
عرِ هَّال مطرٌ »يا صباحِ الشِّ

يُشعلُ الدربَ مَساراتٍ وَطيِدةْ«)9))

ويقول:
»كلما حاولتُ أن أغرسَ كفي

في عيون الطُرُقاتْ 
أثقلتني لثَغةُ الخطو”)9))

ويقول:
»وكلُّ الُخطا ضَيَّعتها الطريقُ

فهلْ مرَّ يوماً ضياعي عليكِ«)9))

ويقول:
«فهلْ أَمدُّ إلــى الأسَفارِ أَشرعتي

وفي دمي لاغترابِ الروح أَسفارُ
يا بحرُ أَغْريتنا بالصحوِ فاندفعتْ

سفائني وطــوى الأبعادَ إبحارُ
يا بحرُ جِئناكَ نَشكوا جرحَ غربتَنا

حين استبدَّ بنا رعـدٌ وأمطارُ
قالت لنا عندمــا عُدْنا سواحلُنا

ارُ لا تأمنوا البحرَ إن الـــــبحرَّ مَكَّ
  البحرُ إنْ هَفْهَفَت يومــاً نسائمُه
ه بَعدَ حالِ الـصحوِ غَدّارُ«)9)) فإنَّ

)94( المصدر السابق، ص: 58
)95( المصدر السابق، ص: 60
)96( المصدر السابق، ص: 64
)97( المصدر السابق، ص: 68
)98( المصدر السابق، ص:86
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إن تفسري انتق�اء الش�اعر ه�ذا الك�م م�ن المفردات 
المتعلق�ة في الترح�ل ه�و ص�دى واق�ع عاش�ه ش�اعرنا 
متنقاًل في عمله بين بيئات عديدة فرضتها عليه الظروف 
المعيش�ية. وه�و في ظلال هذا لا يكف ع�ن الهيام بالحياة 
القديم�ة التي تس�توجب –في أغلبها- على الإنس�ان أن 
يظل يبرح بيئته التي يحبها. لذلك كانت تفاصيل السياق 
الخارجي لحياة الش�اعر مفسرةً لاختياراته بكل وضوح. 
يُض�اف إلى ه�ذا أن الحي�اة المدني�ة الحديث�ة فرضت على 
الإنس�ان عزل�ةً وانكفاءً من جهة كام فرضت عليه تنقلا 
مستمراً، وهذا ما يجعل الإنسان تداخله أحاسيس الغربة 
والشعور بعدم الاس�تقرار النفسي. والمبدعون ينجحون 

في نقل هذا الشعور عبر الدفقات الشعورية.

2-الساعة والوقت: 
إن الس�اعة وإن كانت من متعلق�ات الحضارة الراهنة 
فهي تحمل دلالاتٍ عدةً منها عدم الرضا عن الزمن الحالي 
والتطل�ع بش�غف نحو الم�اضي. ومنها إش�ارة عىل الحياة 
المدينة الحديثة التي تتحكم الس�اعات في تفاصيل الحضور 
والغي�اب فيه�ا. كام ترم�ز إلى تضجر الإنس�ان م�ن قيود 
الوقت ورغبته الرومانسية في حرية الذات على غرار الحياة 
القديم�ة. وقد كثرت في ديوان ش�اعرنا مفردات الس�اعة 

والوقت والثواني إلى حد جاذب للنظر فمثلا يقول: 
»يحمرُّ صمتُ الثواني حين يَشْطرِني

بحِ والغَسَقِ »)9)) فيها التداخلُ بين الصُّ

ويقول:
ا تمتطي العادياتِ »عقارُهب

ْحَمةَ الكَرّة ِالُمذْهلةْ«)10)) وَمح

)99( المصدر السابق، ص: 31
)100( المصدر السابق، ص: 41

ويقول في قصيدة عنوانها: )ساعتي(:
»لفَِاتنِتي ساعةٌ سـاعتانْ

وفْي مِعْصمي ساعةٌ وَاحدةْ
لها عقربٌ في مَسارِ الَّزمانِ

وآَخرُ يَنبو عــن القاعدةْ
وحيناً يُبَددُ سـاعاتهِِ

وَيَمضغُ وقتاً بـلا فائدةْ
وحيناً يُلَمْلمُِ فـي صَمتهِ

ثوانَي مِــنْ عُمْرها شاردةْ
ا لا تـــَدو وحيناً عقارُهب

كثُ في معصمي رَاكدَِةْ ـر وَمت
ني ساعتي إنْ صَحوتُ َُّري تُح
تَراختْ وأَلْفيتُها جَامــدةْ
ايَ الَمسيُر وإنْ هَزني في ُرس

تُعلقُ وقتي علـى الواحدةْ«)10))

ويقول:
»تُعانقُ فيها ثواني البَيَاضِ

وتُوقظُ في صمتهِا الأزَْمنَةْ«)10))

ويقول:
ا »وسُوَيْعاتي التي عَبّأُْهت

بَمراراتِ الأسى والعتبِ«)10))

إن الدفقات الشعورية في هذا الحقل الدلالي تحمل أثراً 
س�لبياً من التذم�ر والضجر، لذلك حفلت به�ذا الاختيار 
)الس�اعة(، مما يعطينا إشارةً قويةً حول موقف الشاعر من 
الحي�اة المدين�ة التي باتت رهينة الس�اعة. كما تحمل إش�ارةً 

)101( المصدر السابق، ص: 49
)102( المصدر السابق، ص: 76
)103( المصدر السابق، ص:  91
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إلى تقدم عمر الإنس�ان ورفضه سرعة مضي الأيام ورغبته 
العارم�ة في الخل�ود إلى الم�اضي. إن م�ؤشر الزم�ن طاغٍ في 
قصائد الديوان ودال )الس�اعة( أحد متعلقاته يعود بنا إلى 
التجسيد المكاني الزماني للمنجز الأدبي. فكأن قصائد هذا 
الديوان أخذت على عاتقها تبني أدوات السرد أو المسرح. 
إذا يقف المكان والزمان ككتلتين ثابتتين مطلقتين فيهما ليس 
على سبيل البناء الدرامي بل على سبيل الأسلوب. فالتعبير 
من خلال مفردات المكان والزمان عن الأحاس�يس يمثل 
بصمةً أس�لوبيةً، وتفسري تش�كّل ه�ذه البصم�ة كامن في 

السياق الخارجي )البيئة والمرحلة الزمانية(.

3-السؤال والتساؤل غير المنطوق:
لعل إلحاح الش�اعر على اس�تحضار السؤال الخفي ينم 
ع�ن ع�دم الرض�ا بواقع متغري لا يملك فيه الإنس�ان حق 
الاحتجاج والتس�اؤل، فتظل أس�ئلته خبيئةَ تجربته، ويظل 
الب�وح به�ا نوعا م�ن المخاط�رة. فالغموض ال�ذي يكتنف 
الحي�اة، يح�ول المبدع -ال�ذي يتأملها- إلى علامة اس�تفهام 
كبيرة، إذ لا يجد ما يشبع فضوله من قناعات، فيظل السؤال 
واقفاً على شفتيه. ويتحول البحث عن الإجابات إلى ضرب 

من الاغتراب الذي يقطع عليه طريق الاستمرار. يقول: 
عَهُ ِّ »بَعْثرْ سؤالَكَ حولي كـي أَُمج

واضمُمْ جناحَ فمي صمتا لتَسمَعَهُ
لملمتُ فـــي شفتي عذري لأقذفَهُ

نَُّعُهُ بين الركامِ فأَقصـــاني َمت
حزني سؤال على وجهي يقاسمني

هما تخلّت عن الآهات أضلعُهُ«)10))

ويقول:
»فأرتدي وهم أشيائي وأسئلتي

وأرتدي مخرجا يفضي إلى نفق«)10))

)104( المصدر السابق، ص: 23
)105( المصدر السابق، ص: 30

ويقول:
»وتبحثُ في الأفقِ عن نجمةٍ

على وجهها تَنْضجُ الأسئلِةْ«)10))

ويقول:
»عاشق كان يخبي في حناياه هيامه

كان يخفي في سجاياه السؤال”)10))

ويقول:
ـ »ويرفضُ بعضي فضولَ السُّ

ـــؤالِ  وبعضي يَنمُّ ببعضي إليكِ«)10))

ويقول:
»رَمتْ إليَّ سؤالاً فوقَ ساحلهِا

يا مَنْ أَتى مِنْ بَعيدٍ يَقتفي أَثَري«)10))

ويقول:
»وَنَمتْ فـي داخلي أَسْئلــةٌ

لم أقلها فــي حديثي عَلَنا
فسؤالُ الــحبِّ نَجوى موعدٍ
تَلْتقـــي الأعيُن فيه بَيْنَنا«)11))

ويقول:
»وهَأَنا جِئتُ مفتوناً وأَسئلتـــــي

على شِفاه المدى بالبوحِ تحتارُ
ْنقِها وطفلتي والسؤالُ الُمرُّ يَخ

هّال ثنتكَ عــن الترحالِ أَعْذارُ«)11)) 

)106( المصدر السابق، ص: 41-40
)107( المصدر السابق، ص: 46
)108( المصدر السابق، ص: 68
)109( المصدر السابق، ص: 79
)110( المصدر السابق، ص: 83
)111( المصدر السابق، ص: 87
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إن الس�ؤال يحمل دلالة عدم اس�تطاعة الش�اعر فهم 
الأم�ور التي تج�ري، وذل�ك لمغايرته�ا لمألوفات�ه، ويظل 
يحمل إحساس�ه بعدم الرضا وعدم الفهم لما يجري، لكن 
أس�ئلته تظ�ل حبيس�ةً غري معلن�ة، ربما بس�بب الخوف. 
والسؤال يحمل أيضا دال البحث عن الحقيقة حين يكون 
منطوقاً ويجهر صاحبه به، لكنه حين يظل حبيس شفاهه 
نس�تنتج أنه سؤال قد يثير سخط المسؤول أو عدم وجود 
من يس�تطيع الإجابة أو يدل على تس�فيه وعي الس�ائل، 
وم�ن هذا الاحتمالات –وهي س�لبية في عموما- نخمن 
أن ش�اعرنا كان س�ؤاله محملًا بالرفض أي رفض الواقع 
ب�كل تغييرات�ه والرغبة بالعيش في الزم�ن الماضي، وهذا 
السؤال لا يتجرأ إنسان أن يلقيه على مسؤول وينتظر منه 

إجابةً لذلك ظل السؤال حبيساً. 

4-الخوف: 
ربام كان فق�دان الأم�ان في الحي�اة المدنية هو س�بب 
التعبير عن الأس�ئلة المخنوقة واس�تبداد مش�اعر الخوف 
م�ن المجه�ول، والخوف كإحس�اس متش�عب المصادر، 
لك�ن ارتباط�ه بالزمن والس�اعة والأس�ئلة جعلن�ا نقدر 
أن�ه خوف على الحياة القديم�ة التي ظل يحملها في داخله 
حى أم�ام عينيه، بل ربما تطور الخوف  بينام يرى آثارها ُمت
عىل خوف على عمره الذي تتس�ابق الدقائ�ق على فنائه. 

وخوف على معاشه. يقول مثلا:
»تَراكمَ الذعرُ فـي الَخوْذاتِ فانْحسرتْ

عُهُ َ عن الرؤوسِ لذُعرٍ حـانَ مَْرص
طفلٌ تراكمتِ الآلامُ فــي فمِهِ

يرِ القَيدِ أَذْرُعُهُ وأُتخمتْ فــي َرص
ما مَسّهُ مِنْ لُغوبِ الوقتِ بعضُ أذىً

ولا اخْتَبا في زوايا الخوفِ مَطْلَعُهُ«)11)).

)112( المصدر السابق، ص: 24

ويقول: »نَبتَ الخوفُ على وجهِ الطريق«)11))
ويقول: »ذُعرَ العِفْريتُ

غارتْ مُقلتاه«)11))

ويقول:
ابُ( خلفي غضباً يَركضُ )العَصَّ

واضْطرابُ الخوفِ يَمحو رُكبي«)11))

إن الناظ�ر في الحق�ول الدلالي�ة المتقدمة يس�تطيع بلا 
مواربة أن يفك ش�فرة هذا الش�اعر، وأن يفسر أس�لوبياً 
يس�تخرج  وأن  والص�ور،  للمف�ردات  انتقائ�ه  س�بب 
مش�اعره العامة من وراء كل حقل دلالي كثرت مفرداته 
في الدي�وان، إنه الإنس�ان اب�ن البيئة الت�ي أحبها والذي 
يخاف عليه�ا مثلما يخاف على حياته، ولا يمكن أن يكون 
متكلف�اً في ذلك لثقل حضورها الع�ام في تعبيراته. ومن 
هن�ا فإن الأخذ ب�أداة الحقول الدلالية يس�تطيع أن يأخذ 
بي�د القارئ ليم�ر على الكتل الأس�لوبية العامة في ديوان 
ما. وإن اس�تطاع القارئ الإلمام بس�ياق المب�دع فإنه حتمًا 

سيجد تفسيراً لحضور هذه الكتل.

المطلب الثالث: مصادر الصورة الفنية في الديوان:
للص�ورة الفني�ة طرف خفي يُس�مى مص�در الصورة 
أو المجال الذي اس�توحى من�ه المبدع صوره، وهو إحدى 
أدوات النف�اذ على عالم المبدع الداخيل لأنه يفشي أسراره 
الت�ي لم يرصح بها. ومصدر الصورة من ش�أنه أن يرس�م 
لن�ا المحيط البيئي والثقافي لعالم المب�دع. وهو هوية تعريفة 
لزم�ان المب�دع ومكان�ه إلى جان�ب ميولات�ه واهتمامات�ه. 
ومص�در الص�ورة لا يُعنى بتتب�ع الحقل ال�دلالي للمعنى 

)113( المصدر السابق، ص: 45
)114( المصدر السابق، ص: 46
)115( المصدر السابق، ص: 93
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ب�ل ه�و معني بالمج�ال ال�ذي ينتمي إلي�ه المش�به به. لأن 
عالم المش�به به يرس�م لنا تفاصيل حياة المبدع ومشاهداته، 
وهمومه الذاتية ومعايشته لهواجسه. فالأسلوب هو لسان 
حال صاحبه:‏ وهذه الرؤية المعروفة للأسلوب تطابق بين 
الأس�لوب وصاحبه. ومن أنصارها المتشددين )ميدلتون 
م�ري( إذ يق�ول: »الأس�لوب خصيص�ة م�ن خصائ�ص 
اللغ�ة تنقل بدقة عواطف وأفكار خاص�ة بالمؤلف«)11)). 
ويُذك�ر في ه�ذا الص�دد: دراس�ة يوس�ف اليوس�ف، في 
كتابه:)مق�الات في الش�عر الجاهلي( فق�د انطلق في قراءته 
لمعلقات الشعر الجاهلي من ثنائية »الصورة والأسلوب«، 
وانته�ى إلى “ نق�ض ما درج عليه كثير م�ن النقاد، من أن 
الصورة إقحامٌ خارجي على الشعور، يمكن أن يظل قائمًا 
داخله ومستقلًا عنه معاً، أو يمكن أن يختفي بتواجده فيه، 

حتى وإن ذاب داخل أليافه وخلاياه”)11)) .
وعند تتبع أغلب الصور الفنية في الديوان تبّني لنا أن 
أكثر مصادر الص�ورة تكراراً تعود في أصلها إلى مجالات 

محدودة هي على النحو الآتي:
1-	الحب والعناق ومتعلقاتها:

يس�توحي ش�اعرنا كثيراً من صوره الفنية من مصدر 
الح�ب والعن�اق والغ�زل ومتعلقات�ه، وه�ذا مؤشر على 
الحض�ور المه�م له�ذا الجان�ب عن�ده، فمص�در الصورة 
يندم�ج م�ع المعنى الع�ام الذي يري�د المبدع إيصال�ه بناءً 
عىل الميولات النفس�ية البحت�ة والهواجس الش�خصية. 
وشاعرنا ذو ميولات رومانس�ية مفعمة بالحب والعناق 

اصطبغت بها دفقاته الشعورية. فهو يقول: 
»فأنتَ يا موطني ماضٍ يُعَانقُِهُ

زهوُ البُطولاتِ والإشراقُ والعَبَقُ

   Wetherill. P m 1974 the literary text. An  )116(
examination of critical methodology. Oxford. P. 133
)117( يوس�ف اليوسف: مقالات في الشعر الجاهلي: منشورات 
1975م:  دمش�ق:  القوم�ي:  والإرش�اد  الثقاف�ة  وزارة 

ص196-195.

يغازلُ الفجرُ فــي عينيكَ أغنيةً
ويزدهي في سماك الليلُ والشفقُ

واضممْ جناحَك في دفء الحنان ضحىً
وحين يهطلُ فيكَ الطلُّ والغَسَقُ«)11))

      
ويقول:

»يقبّلُ في وَجْنَتَيك الضحى
ْضُنُهُ في الذرى سَاعدُ« )11)) وَحي

ويقول:
»كنشوة العشق في أحضان غانية

تحنو عليــه عناقيد من الثمر
كقبلة فـي ضنى  طفل تذوبها

رِ« )12)) شفَ منـــه وَخْزةَ الَرض أمٌّ لَرت

ويقول:
» أَيْنمَا رفَّ عـــانَقْتهُ قلوبٌ

وافتدى خفقَه زكـيُّ الدماءِ«)12))
ي نحُ الليلَ نشوةً حيَن تَسْر »َمت

تَغْزلُ الفجرَ في خيوطِ الَمساءِ«)12))

ويقول:
»رشّت بقبلتها أنفاسَ جَبهتهِِ

وزغردتْ في مآقيها مدامعُهُ«)12))

)118( المصدر السابق : ص: 7
)119( المصدر السابق : ص: 12
)120( المصدر السابق، ص: 16
)121( المصدر السابق، ص: 21
)122( المصدر السابق، ص:22
)123( المصدر السابق، ص: 24
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ويقول:
»يُعانقها زهوُ رفضِ الرياحِ

وزهوُ ابتداءِ خطــا المرحلة«)12))

ويقول:
»وجئت وخطوتي الفرحى

تداعب خصر أوهامي”)12)) 

 ويقول:
»أُعانقُ حلميْ الذي لا يجيءُ

تفيْ بالسرابْ«)12)) ووهميْ الذي َحي

ويقول:
»ها هنا كنتُ أنا كنتُ هنا

قبلَ عامين أضمُّ الوَطَنَا
ي فمُدّي لـــيْ يداً هذه كفِّ

واحْضُنيني كلَّما البُعدُ دنا«)12))

ويقول:
»وبكور البئر والدلو الذي

كان يشتاق ثغور القِرب«)12))

ويقول:
» ويُطْعِمُه قُبْلةً للوداعِ

لتُنبتَ في أرضه الاخضرار »)12))

)124( المصدر السابق، ص: 42-41
)125( المصدر السابق، ص:  58
)126( المصدر السابق، ص: 73
)127( المصدر السابق، ص:  83
)128( المصدر السابق، ص:  92
)129( المصدر السابق، ص:  96

وم�ن الملاحظة على هذه الصور التي تجسّ�د العوامل 
الفاعل�ة في التجرب�ة الإبداعية وتمنحه�ا الطاقة العاطفية 
اللازم�ة للاس�تمرار- أن مص�در الص�ورة اقترص على 
الص�ورة الحركي�ة البطيئ�ة واختف�ت في هذا الجو ش�تى 
الصور اللونية والس�معية والش�مية وغيره�ا. في إصرار 
ورغب�ة في التوّحد م�ع الآخر والالتحام الم�ادي معه. في 
تعبري عن حالة فق�دان الأمان والعزلة. وم�ن هنا نابت 
المع�ادلات الموضوعي�ة ع�ن رغب�ات الش�اعر فالري�اح 
تعانق والضحى يقبّل. فالفجر يغازل، والرياح تش�تهي، 
والقُبل�ة تغ�دو قوت�اً ضروري�اً للبقاء، والخط�وة تداعب 
خرص الأوهام، فحالة الحب تتمثلها الطبيعة. والحديث 
عن المرأة والح�ب في الديوان فيه ملاحظات عديدة منها 
أن صورة المرأة الحس�ية اختفت تماما فلا جمال ولا عيون 
ولا ق�وام تقف عنده�ا عناية الش�اعر. وإنام كان تركيز 
الشاعر في حديثه عن المرأة على علاقة التوحّد والالتحام 
)الص�ورة الحركي�ة( وع�ن عذاب�ات الش�وق والعوائق 
التي تحول دون الوصال. وتفسري س�بب ه�ذا الاختيار 
اللاواع�ي لمصدر الصورة ه�و الميول العاطفي للش�اعر 
وارتباط�ه الحميمي بالأرض كارتباطه ب�الأم أو الحبيبة، 
والحاج�ة إلى اس�تعادة ال�دفء والحن�ان. كام أن انتامء 
الص�ور للفض�اء الحركي البط�يء يؤكد ما ذهبن�ا إليه في 
س�يمياء العنوان وه�و: أن البيئة المتحركة أغرت بتداعي 

الصور الحركية.  

2- التعب والإعياء والنوم والشيخوخة: 
إن اس�تيحاء الصور من ع�الم الإعي�اء والتعب يدلنا 
عىل معايش�ة المب�دع له�ذه المع�اني في تجربت�ه الطويلة في 
الترحال والغياب عن بيئت�ه مصدر الراحة والأمان. كما 
أن فيه إشارة إلى تقدم المبدع في العمر ومعايشته لتغيرات 
الش�يخوخة. لذلك نجد الشاعر حين عاد لقرية المواسم 
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والأف�راح )القِص�ار( أع�اد ه�ذا المعنى ثالث مرات:« 
جئ�ت لا أحم�ل إلا تعبي« »وجئت لا أحم�ل إلا نصبي«. 
فأن ينتمي المش�به به لهذا المجال في تكرار لافت يقود إلى 

هم المعايشة لهذا المجال.يقول:
»أنّتْ مفاصلُ دربي من توجّعها

وسامَ خطوي لهاثٌ عافَ منطلقي
تورّمتْ لغتي حتى اشتملتُ بها

واصْفرَّ لونُ مدادي في سما أُفقي«)13))

ويقول:   
»ترهل فيها جفاف الرحيل

وشاب على راحتيها الغيابْ
إذا جِئتُها من ثقوبِ المكانِ

تثاءَبَ في وجهها ألفُ بابْ«)13))

ويقول:
»عندما جئتُكِ حُلْمًا ضائعاً
ْدبِ«)13)) وتجاعيدَ زمانٍ ُجم

ويقول:
»على كاهِلَيْهِ تَئنُّ السُنون

وفي وجهه للمآسي اغبرارْ«)13))

إن نظ�رةً بس�يطةً إلى مصدر الصورة ه�ذا يدولنا على 
ذاتي�ة المبدع ومتغريات حيات�ه التي يعيش�ها، فالمتاعب 
واله�رم يتس�للان من خلال أحاس�يس الخ�وف والزمن 
والرغبة في العودة للماضي والقلق من المستقبل والتضجر 

)130( المصدر السابق، ص:  30
)131( المصدر السابق، ص:  72
)132( المصدر السابق، ص: 90
)133( المصدر السابق، ص:  98

م�ن الواقع. وه�ذه عموما فطرة بشري�ة تعمل في صميم 
الذات، لكن المبدعين يس�تطيعون نقل هذه الأحاس�يس 

وتحويلها إلى لغة فطرية.

	3- الطبيعة والبيئة:
لق�د تق�دم الحدي�ث ع�ن البيئ�ة ولا ينبغ�ي تك�رار 
الحدي�ث عنه�ا، لك�ن البيئ�ة هن�ا يُنظ�ر إليه�ا كمصدر 
للص�ورة الفنية، فحين تكون الطبيعية الخضراء المعش�بة 
والمورقة ذات الأفياء حاضرةً في ذهن الش�اعر كمشبه به  
وليس�ت الطبيعة الحقيقة للمبدع متس�مةً بهذه الصفات 
يدلن�ا على تطلع�ات وأحلام المبدع ورغبات�ه في التغيير، 
فالأدب قد يحمل سيرة المبدع الحياتية كما يحمل تطلعاته. 
و«إن الخصائ�ص الأس�لوبية في الخطاب ليس�ت صيغاً 
تاليةً يؤتى بها للتزيين والتحسين، وإنما هي جوهرية، لا 
تتحقق المادة الإنش�ائية إلا بها. فالأسلوب، أو ما يسميه 
بـِ )اللغة الش�عرية( ليس من قبيل المع�اني الثانوية، التي 
تط�رأ على المع�اني الأوَُل، ولا م�ن قبيل  الأف�كار، التي 
تهب�ط على الألفاظ كما تهبط الروح إلى الجس�د)13))«. بل 
هم�ا ه�ي عنصر لا ينفصل ع�ن المعن�ى إن لم تكن المعنى 

نفسه.

4-	اللباس ومتعلقاته:
حين يُصر الش�اعر على جعل فعل الارتداء متعلقا في 
كل شيء حوله نخمن أن هذا المعنى يمثل هاجس�اً محفزا 
لخي�ال الش�اعر بس�بب معايش�ته لواقعه ال�ذي يُعنى فيه 
بهذا المعنى. وفي هذا تس�لل لعالم المبدع الذي ربما ش�ديد 
الحرص على متعلق�ات الرداء واللب�اس. لذلك يطالعنا 

مصدر الصورة هذا في عشرات الأمثلة قوله مثلا:   

)134( لطف�ي عبدالبدي�ع: التركي�ب اللغوي لألدب، بحث في 
فلس�فة اللغة والأس�تطيقا، الشرك�ة المصري�ة العالمية للنشر 

لونجمان،  القاهرة ، 1997 - 1417.، ص:89.
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»فأرتدي وهم أشيائي وأسئلتي
وأرتدي مخرجا يفضي إلى نفق«)13))

وقوله:
فة الوقت ثوانيها الأخيرة »أوصدتْ في ُرش

وارتدتْ سَغَبَ الهجير”)13)) 

وقوله:
»ربما الأفق الذي عاف الدجى

يرتدي صحو عباراتٍ وليدة«)13))

وقوله:
»ليبحث عن موعد غائم

تدثر بالصحو في مقلتيك«)13))

وقوله:
»وارتدى من حبه أشرعةً

نسجتْ بطءَ الثواني سفنا«)13))

وقد يشري ه�ذا الحقل ال�دلالي إلى طبيع�ة المبدع على 
مستوى الش�خصي والبيئي، لما للباس من تجسيد للثقافة 
المجتمعي�ة، ولك�ن اللب�اس هن�ا يرت�د إلى ع�الم الصورة 
الحركي�ة البطيئ�ة حين�ا والمنكفئة حينا. في غي�اب لمظاهر 
اللون أيضا، على الرغم من تعلّق اللباس باللون أساسا.

وم�ن الملاحظ على مصادر الصورة –كما تقدم- أنها 
تميل في أغلبها إلى عالم الحركة والصوت بينما تقل بدرجة 

)135( إبراهيم مفتاح، رائحة التراب،ص: 30
)136( المصدر السابق، ص:  35
)137( المصدر السابق، ص:  60
)138( المصدر السابق، ص: 68
)139( المصدر السابق، ص: 83

كبيرة في انتمائها إلى عالم اللون أو الصورة البصرية. وقد 
تق�دم تعلي�ل ذل�ك في الحديث ع�ن البيئة الت�ي طبعت 
وج�دان الش�اعر بالص�ور الحركي�ة الناتجة ع�ن حركية 
الحي�اة البحري�ة، فالأفق المكاني هو م�وج متحرك وأفق 
الفضاء يكاد يكون محجوبا بس�بب الغيوم، وأفق ما بعد 
البح�ر صح�راء لا تكف رماله�ا عن الحركة. والس�فن 
والأشرع�ة مظاه�ر حركي�ة أض�ف إلى ذل�ك محدودية 
الأل�وان التي تمنحها ه�ذه الطبيعة. فق�د كانت الصور 
اللوني�ة -على قلته�ا- ذاهبة نح�و الس�واد أو الاحمرار 
المس�ود، كام ه�و الح�ال بالنس�بة للش�فق والخض�اب 
والكحل والليل. أو تصف الش�عاع والضوء والشمس 
واللهب. وق�د كانت هذه العناصر م�ن ضمن الحقول 
الدلالية، لكن آثرت الدراسةُ أن تكون في هذا الموضع، 

وذلك كما جاء في قوله:
ْمَرُّ صمتُ الثواني حين يَشْطرُني »َحي
فيها التداخلُ بين الصبحِ والغَسَقِ

بتُ صباحي وابتدأتُ ضُحىً هنا َرش
رةُ الشَفَقِ«)14)) وساوَمَتني انْتظاراً ُمح

ويقول:
يغازلُ الفجرُ في عينيكَ أغنيةً

ويزدهي في سماك الليلُ والشفقُ«)14))

ويقول:
جى »رُبْما الأفقُ الذي عافَ الدُّ

يَرتدي صحوَ عباراتٍ وَليِدةْ
يتنامى فــــــي حناياها الضُحى

قُبُلًا حُضرا وأيامـــاً سعيدةْ«)14))

)140( المصدر السابق، ص:  31
)141( المصدر السابق : ص: 7
)142( المصدر السابق، ص:61
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وفي اعتماد الش�اعر على الأفعال الت�ي توحي دلالتها 
بالحرك�ة البطيئة أث�ر واضح للبيئة المتحرك�ة. ومن أمثلة 

ذلك قوله في قصيدة عن الوطن:
كَ الُّضر يوماً منذُ أنْ هَبطتْ مـا مَسَّ

فيكَ الرسالاتُ أو أَسرى بكَ الأرَقُ
دعنـي أقبّلُ ظلًِا فيكَ أَنَبتني

وفي تُرابكَ فــي الخدين أَلْتَصقُ
  واضْمُمْ جناحيَ في دفءِ الحنانِ ضحىً

طلُ فيــــكَ الطلُّ والغَسَقُ)14)) وحيَن يَه

فإنن�ا ل�و قمنا بحصر الأفع�ال ال�واردة في المقطوعة، 
هب�ط،أسرى،  م�سّ،  الآتي:  النح�و  عىل  لوجدناه�ا 
أقبّل،أنبتت،ألتصق، اضم�م، يهطل. وكلها أفعال مادية 
ت�دل على الحركة البطيئة. التي توائم ما ذهبنا إليه س�ابقا 
م�ن التعبير عن الحب والض�م والالتحام من جهة وعن 
التركيز على بصرية المشهد كالليل والنهار وأطرافهما)النور 

والظلام(: ظل،أسرى، الأرق،ضحى،الغسق.
ومن قصيدة أخرى بعنوان )تقاطعات( يقول:

ْمَرُّ صمتُ الثواني حين يَشْطُرني »َحي
فيها التداخلُ بين الصبحِ والغَسَقِ

تورّمتْ لُغتـي حين اشتملتُ بها
واصفرَّ لونُ مدادي في سما أُفقِي

هنا شربتُ صباحي وابتدأتُ ضحىً
ْـــرةُ الشَفَقِ)14)) وساومتني انتظاراً ُمح

والناظ�ر في الأبي�ات يج�د الأفع�ال توح�ي بالحرك�ة 
البطيئ�ة، كما يج�د حضوراً لأل�وان الأف�ق وتقلباته. على 
أن ثم�ة مصادر أخرى للصورة بعضه�ا ورد مرةً واحدةً 

)143( المصدر السابق، ص: 9-8
)144( المصدر السابق، ص: 31-30

وبعضها الآخر تكرر في حدود يسرية ولا يشكل ظاهرةً 
جاذب�ةً للنظر، كام هو الحال في ع�الم الطفولة والأمومة؛ 
وك�ذا الحال بالنس�بة لع�الم العم�ران والبن�اء والأبواب 

والجدران. 
إن مص�در الصورة الفنية ه�و إطلالة على عالم المبدع 
الداخيل واهتمامات�ه، إن الع�الم الداخيل للمب�دع الذي 
يعايش�ه بصورة ش�خصية يحم�ل هموم ال�ذات ورغباتها 
وميولاته�ا وش�كاتها الت�ي يش�كو، وه�و إلى ح�د بعي�د 
محص�ور في حقول قليلة تتلخ�ص في العلاقات الحميمية 
كن�واح  المخرضة  والطبيع�ة  والعم�ران  اللب�اس  وفي 
إيجابي�ة تمد النف�س بطاقة التف�اؤل والش�عور بالامتلاء، 
كام تتلخص في التعب والإعياء كجانب س�لبي يعيش�ه 
الإنس�ان في لحظات الإحباط والي�أس. إن غنى مصادر 
الص�ورة وتنوعه�ا يرف�ع درج�ة الش�عرية في الأعامل 
الأدبي�ة، ويدل بال مواربة على تجارب المب�دع وتطلعاته 
م�ن حي�ث تنوعه�ا ونزوعه�ا إلى المزي�د. وه�ذا يقترب 
ب�دوره من نظري�ة )بيفون(  التي تنص عىل أن:« المعاني 
وحدها هي المجس�مة لجوهر الأس�لوب، فما الأس�لوب 

سوى ما نضفي على أفكارنا من نسق وحركة«)14)).

)145( المسدي، عبدالسلام. الأسلوب والأسلوبية، دار الكتاب 
الجديدة، ط5، 2006م.: ص61.
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خاتمة:
فيما تقدم مررنا على خطوط محددة من الديوان تبدّت 
لنا بعض الملامح الأسلوبية التي حاولنا تفسيرها تفسيرا 
سياقيا متعلقا بالبيئة والشاعر معا. وقد توقفنا عند بعض 
من الملاحظات الأس�لوبية، ولم تسعفنا مساحة الدراسة 
في الوقوف عند بعضها الآخر. فالأسلوبية معنية بتفسير 
س�بب الاختيار وس�بب العدول أيضا، فاختيار الصورة 
الفنية ضمن نمط حركي وصوتي فقط لا بد أن يكون له 
مبرر نفسي، والمبرر النفسي نفس�ه يجيب عن عدم اختيار 
الص�ورة ضمن نط�اق بصري أو ش�مي. إن التركيز على 
نم�ط معني بش�كل لافت في جمي�ع س�ياقات النصوص 
ليدل على حضور ذلك النمط بش�كل دائم في فكر المبدع 
ووجدانه إن لم يكن أحد العوامل التي شكلت وجدانه. 
ريي وماضي المب�دع عونا  وم�ن هنا يك�ون الس�ياق السِّ
للأسلوبية في تعليل الظواهر الفنية. وقد انتهت الدراسة 

إلى عدد من النتائج يمكن إجمالها فيما يلي:
- غي�اب مظاهر الحي�اة المدنية عن الحق�ول الدلالية 
والص�ور الفني�ة لقصائ�د الديوان س�وى قصيدة 

)ممنوع الدخول( التي ترثي اختلال القيم.
- غي�اب صورة الحي�وان- وخُص في ذل�ك الطيور 

رغم تعلقها في البيئة البحرية.
- ع�دم حض�ور الص�ورة اللوني�ة بش�كل واف�ر مع 
حضور الس�واد والبياض والاحمرار المسود وهذا 
الأمر غيّب حض�ور الورد عدا ذكر )السوس�نة( 
م�رة واحدة كتعبير ع�ن الليل والنهار والش�فق. 
وردت م�رة واحدة )زرقة البحر(، وتفسري هذا 

يعود إلى فقر الطبيعة وتاثيرها في المنتج الأدبي.
- التركي�ز عىل الص�ورة الس�معية )صهي�ل الخيل( 
والرعد وخفق الرياح وجميعها صوتية تس�تدعي 

الحركة.

- التركي�ز في محت�وى الص�ورة عىل الص�ور الحركية 
كالضم والعناق والخطو والموج والتثاؤب.

- التركيز على عدم وضوح الأفق عدم الصحو.
- تراس�ل الحواس أو تنازع الحواس في إدراك الصفة 
نتيجة غياب واضح لبعض المدركات الحس�ية في 
القصائد، كأنها تنوب عنه. وس�بب غياب بعض 
المدركات البصرية هو الطبيعة فلا نجوم تظهر في 
الليل بس�بب الغيوم والرطوبة. ولا زرقة للسامء 
للس�بب نفس�ه. ولا وض�وح في الم�دى والأف�ق 

كذلك ولا أشجار كذلك.
- التخيل ع�ن التناص ع�دا بعض التن�اص القرآني 
القلي�ل كقول�ه: ما مسّ�ه من لغ�وب. وليس هذا 
عيبا بل هو نمط أس�لوبي تميز به أسلوب الكاتب 
ويمكن حصر التناصات الأدبية في ثلاث مقاطع 
فقط هي: )ونود تقبيل الس�يوف(  )وأقفرت من 

أهلها الدار( )الصيف ضيعت اللبن(
- حج�م القصائ�د وع�دد أبياته�ا أو مقاطعه�ا يكاد 

يكون متقاربا إلى حد كبير.
- الرمز الس�ياسي الذي يخ�رج بالقصيدة إلى السردية 
حي�ث تصبح عزفا مغردا خ�ارج سرب القصائد 

الأخرى.
- الاتكاء على عنصر المفارقة بأنواعها بشكل لافت. 
كمفارقة النص كقصيدة )شهرزاد تتحدث نهارا( 

أو مفارقة الجملة.
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المستخلص
الحمد لله، والصلاة والسلام على رسول الله وبعد..

تع�د الم�رأة وحقوقها من المس�ائل المهمة التي تث�ار في الأمة، من 
باب المس�اواة بالرج�ل، والحق أنها لا تس�اويه. ويطرح البحث 
الإمام�ة العظم�ى وه�ل يص�ح إس�نادها للأنثى طرح�اً شرعياً 
تأصيلي�اً متمركزاً في دلالة الفحوى فقط من خلال ذكر أدلة من 
القرآن والس�نة ت�دل بالفحوى على منع إس�ناد الولاية العظمى 
للأنث�ى وتم اختيار الفحوى لأنه�ا من الدلالات التي يتفق على 

معناها جميع العقلاء، ويعرفها كل من يعرف اللغة.
وقس�مت الأدل�ة إلى أدلة من القرآن وأخرى من الس�نة، وبينت 

وجه الدلالة فيها المرتبطة بالفحوى وقياس الأولى.
وخلصت الدراسة إلى أنه: 

- إذا كان�ت القوامة، وإمامة الصالة، وولاية عقد النكاح، 
والتفرد بالشهادة في الأموال لا تصح من المرأة وهي أمور 
جزئي�ة فمن باب أولى ألا يص�ح منها ما هو أكبر من ذلك 

)الإمامة العظمى(.
- أن الم�رأة ضعيفة لا تبني حجتها في الخصومات، والولاية 
العظم�ى تحت�اج إلى ق�وة، ولا تس�ند إلى الرج�ل إذا كان 
ضعيف�اً، فكي�ف يص�ح إس�نادها إلى الم�رأة الت�ي ه�ي في 

الأصل ضعيفة.
فالحم�د لله عىل شرع حكيم رحي�م بالمرأة حي�ث أبعدها عما لا 

يناسبها.
الكلامت المفتاحية:  دلالة الفح�وى - الإمامة العظمى - ولاية 

المرأة

Abstract
Women and their rights are one of the important issues 
raised and discussed among the people of the nation, in 
terms of equality with men, and the fact is that women 
are not equal to men. And the research deals with the 
issue of great imamate, and is it possible in terms of 
legitimacy to assign the great imamate to women, 
through mentioning the evidences from Quran and 
Sunnah that prevent and prohibit assigning the great 
imamate to the females, and that this judgment (rule) 
is based on a number of evidences, and not only one 
evidence. And the Figurative Import (Al-Fahwa) is 
chosen because it is one of the signs and indications 
that most of the wise and sensible people agree upon, 
and it is known by all those who know the language. 
The evidences were divided into evidences from Quran 
and others from Sunnah. 
The study concluded that: 

- If the legal guardianship, prayer imamate, 
guardianship in marriage contracts, exclusive 
testimony in money are not given to the women, 
although they are partial issues, then are not fit to 
practice bigger roles such as the (great imamate). 

- The woman is weak, and in most cases, does 
not have the ability to go through rivalries, and 
the great imamate requires strength, and is not 
assigned to the man if he is weak, so how it is 
possible to assign it to the woman which is weak 
by nature.

Key Word: The Figurative Import Sign (Delalat Al-
Fahwa) - Great Imamate - Legal guardianship 
of women

دلالة الفحوى على تحريم تولي الأنثى 
الإمامة العظمى

 د. مريم راشد صالح التميمي
أستاذ مشارك في الفقه وأصوله - قسم الدراسات الإسلامية 

كلية الآداب-جامعة الإمام عبدالرحمن بن فيصل

المقدمة
إن الحمد لله، نحمده ونس�تعينه ونس�تغفره ونستهديه، 
ونع�وذ بالله م�ن شرور أنفس�نا، وس�يئات أعمالنا، من 
يه�ده الله فال مض�ل ل�ه، وم�ن يضلل فال ه�ادي له، 
وأشهد أن لا إله إلا الله وحده لا شريك له، وأشهد أن 

محمدًا عبده ورس�وله صلى الله علي�ه وعلى آله وصحبه 
وسلم تسليمًا كثيًرا. 

أما بعد: 
ف�إن الله ع�ز وج�ل خل�ق الرج�ال والنس�اء وجعلهم 
يشتركون في تعمير الأرض بتكاملهما وقيام كل واحد منهما 



مريم راشد صالح التميمي: دلالة الفحوى على تحريم تولي الأنثى  الإمامة العظمى66

مجلة العلوم الإنسانية والإدارية، العدد )14(، أغسطس 2018م - ذو القعدة 1439هـ

بما أوجب الله عزّ وجلّ عليه من مس�ؤوليات، فجعل المرأة 
ه�ا من تكوين  تتحمل مس�ؤولية الحمل وال�ولادة؛ بما أمدَّ
جس�مي ونفسي، وهذه المسؤولية حكر عليها، يستحيل أن 

يتحملها الرجل؛ لأن الله لم يجعل تكوينه مهيئاً لذلك. 
وجعل الرجل يتحمل مس�ؤولية حماية المرأة، والقيام 
على ش�ؤونها؛ بما أمدّه من تكوين جسمي ونفسي، يجعله 
اًل في ذل�ك المرأة، فجع�ل عليه  يق�وم به�ا موازياً ومكمِّ

القوامة، وقيادة الأسرة وولايتها.
إلا أن ه�ذا التناس�ق والت�وازن الذي خل�ق الله عليه 
الرج�ل والم�رأة بدأ بع�ض الن�اس يخرجون عن�ه عندما 
جعل�وا المرأة تق�وم بما يقوم به الرج�ل، فأصبحت تدور 
بين مس�ؤوليتها الأساس�ية، ومسؤولية مش�اركة الرجل 
فيما أوجب الله عليه دونها؛ لشعارات براقة منها: حقوق 

المرأة، والمشاركة المجتمعية للمرأة. 
ولم يتوق�ف الأمر عند ذلك ب�ل بدأت المطالبات تنادي 
باتساع دائرة مشاركة المرأة للرجل في واجباته، إلى أن وصل 
الأمر إلى المطالبة أن تكون قاضية، وتتولى المناصب الكبرى 
في الدولة، بل تتولى الإمامة العظمى، وكأنّ هذه المطالبات 
تريد أن تنحي الرجل عن مسؤولياته التي تناسب رجولته، 
وتجعل المرأة في تعب ومشقة، فالمرأة تحمل، وتلد، وتتحمل 
تربية الأولاد، والسهر عليهم، وتعمل، وتنفق مع الرجل، 
وتتحمل مس�ؤوليات أعمال كبرى وشاقة، كل ذلك باسم 
حق�وق الم�رأة، والحقيق�ة إهلاك الم�رأة، وتضيي�ع الأسرة، 

يدرك ذلك كل العقلاء والحكماء. 
وبالنظ�ر فيام أراده الله ع�زّ وج�ل للرج�ل والم�رأة، 
وماحك�م به يمك�ن القول: ب�أنّ الله جعل المس�ؤوليات 
الكبرية والش�اقة كالجه�اد والولاي�ة عىل الرج�ل، ولم 
يجعلها على النس�اء رحم�ة بهن، ولأن عليها مس�ؤولية لا 
يس�تطيع الرجل القيام بها، بل يستحيل عليه أن يقوم بها 

أو يشارك المرأة فيها، وهي الحمل والولادة.

وبالتأمل في نصوص القرآن والسنة يلاحظ أنها دلت 
دلال�ة قاطعة بطري�ق الفحوى، وغيرها عىل أن المرأة لا 

تتولى الإمامة العظمى. 
وس�يبين ه�ذا البح�ث بعون م�ن الله وتوفي�ق الأدلة 
التي دلّت الفحوى فيها على أن الولاية العظمى لا تسند 

للأنثى. 

أسئلة الدراسة:
البحث يطرح دلالة الفح�وى من خلال الأدلة التي 
ذكره�ا الفقه�اء والباحث�ون في من�ع الأنثى م�ن الولاية 

العظمى، ويجيب على الأسئلة الآتية:
1- ما هي الآيات التي تدل بالفحوى على منع الأنثى 

من الولاية العظمى؟
2- م�ا ه�ي الأحاديث التي ت�دل بالفحوى على منع 

الأنثى من الولاية العظمى؟
3- م�ا وج�ه الاس�تدلال الذي ب�ه تتض�ح الفحوى 
بع�ض  عىل  الإجاب�ة  تت�م  وكي�ف  وتس�تبين؟ 
الاعتراض�ات التي تم افتراضه�ا والتي قد توجه 

إلى تلك الأدلة؟

حدود الدراسة:
تتناول الدراس�ة الأدلة الت�ي ذكرها الفقهاء في ولاية 

المرأة، الدالة على منعها بالفحوى.
فلا يدخل في الدراس�ة الأدلة التي ذكروها التي تمنع 

من ولاية المرأة الولاية العظمى لا بطريق الفحوى.

أهداف الدراسة:
1- الرب�ط بني دلالات الألف�اظ ومنه�ا الفح�وى 
وبين ما ذكره الفقهاء من أدلة في المس�ائل الفقهية 

التفصيلية ومنها ولاية المرأة.
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2- تقدي�م دراس�ة أصولي�ة دلالي�ة في ولاي�ة الم�رأة 
ل ما هو موج�ود من أبحاث تناولت  العام�ة تكمِّ
ولاية المرأة من الجانب الفقهي التفصيلي المقارن.

3- جمع الأدل�ة التي تمنع الأنثى من الولاية العظمى 
بطريق الفحوى ببحث مستقل.

4- الدراس�ة ت�رد عىل م�ن يش�كك في دلالات 
النص�وص القرآني�ة، والأحادي�ث النبوية التي 
دل�ت عىل أن الولاي�ة العظم�ى لا تس�ند إلى 

الأنثى.

أهمية البحث:
يظ�نُّ كثير م�ن الناّس أنّ المرأة في الإسالم لا تس�ند 
له�ا الولاي�ة العامّة لدلي�ل وحيد هو قوله صىل الله عليه 
وس�لم: )لن يفلح قوم ول�وا أمرهم امرأة())) وهذا خطأ 
فإنه توجد نصوص كثيرة من القرآن والسنة دلّت بطريق 

الأولى على أنّ الولاية العظمى لا تسند إلى الأنثى.
والدراس�ة تناولت الاس�تدلال بالفحوى أو مفهوم 
الموافق�ة؛ لأن الاحتج�اج ب�ه، ووج�وب العم�ل به محل 
إجماع بين العلماء من حيث الجملة، ولم يخالف فيه س�وى 
داوود الظاهري، وابن حزم))). قال ابن رشد: »لا ينبغي 
للظاهرية أن تنازع فيه لأنه من باب الس�مع، والذي يرد 
ذل�ك يرد نوعاً من خطاب العرب«)))، وحكم ابن تيمية 

على خلافهم بأنه مكابرة))). 

)1( أخرج�ه البخاري في صحيحه/كتاب الفتن/باب الفتنة التي 
تم�وج كموج البح�ر ح)4425(، وفي كت�اب المغازي/باب 
كتاب النبي r إلى كسرى وقيصر )1063/4( ح)4163(.
)2( ينظ�ر ابن ح�زم، الإحكام في أصول الأح�كام، )1403هـ-
أص�ول  في  الإح�كام  الآم�دي،   ،)56/7( 1983م(، 
الأح�كام، )1424ه�ـ-2003م(، )210/2(، الفتوحي، 
شرح الكوكب المنري، )1413هـ-1993م(، تحقيق: محمد 

الزحيلي نزيه حماد )483/3(.
)3( بداية المجتهد، تحقيق: عبد الحليم محمد عبد الحليم )4/1(.
)4( مجموع الفتاوى )207/21(، آل تيمية، المسودة/ص346.

الدراسات السابقة:
قُدم�ت دراس�ات وأبح�اث في ولاية الم�رأة تناولت 

الولايات الخاصة والعامة من تلك الأبحاث: 
- ولاية المرأة في الفقه الإسلامي )رسالة ماجستير(، 

للباحث: حافظ محمد أنور.
- ولاية المرأة )رسالة ماجستير(، للباحث: فؤاد عبد 

الكريم.
- ولايات المرأة في الفقه الإسالمي، للدكتور: أحمد 

عبد العزيز الحمدان.

وقُدمت أبحاث في ولاية المرأة العامة منها:
- ح�ق الم�رأة في الولاي�ة العام�ة في ض�وء الشريع�ة 
الإسلامية )رس�الة ماجس�تير(، للباحث: جودة 

طه المظلوم.
- حكم تولي المرأة ولاية المس�لمين العامة، للمؤلف: 

علي بن عبد الرحمن بن علي دبيس. 
- حك�م ت�ولي الم�رأة الإمام�ة العظم�ى أو أن تكون 

وزيرة، للباحث: أمين الحاج محمد أحمد.
- تنبي�ه الخاص�ة والعامة في حكم ت�ولي المرأة الولاية 

العامة، لحامد بن عبد الله العلي. 
- لا يجوز رياس�ة المرأة في الإسلام، فضل الرحمن بن 

محمد.
	- مسألة رياسة المرأة، حافظ صلاح الدين يوسف.

وهذه الدراسات تناولت ولاية المرأة العامة بدراسة 
فقهي�ة، وتناول�ت أدل�ة المانعني له�ا، وأدل�ة م�ن يرى 
أحقي�ة المرأة في الولاية العامة والردود والمناقش�ات بين 

الفريقين.
وهذا البحث يطرح الأدلة التي تمنع من ولاية المرأة، 
ولي�س كل الأدل�ة التي ذكرت في تلك الدراس�ات وإنما 
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نوع خاص من الأدل�ة، وهو الأدلة التي دلت بالفحوى 
على منع الأنثى من الولاية العظمى. 

فالدراس�ة جاءت في دلالة الفحوى في مس�ألة ولاية 
الم�رأة العام�ة، وحس�ب علمي أن�ه لم يس�بق أن طُرِحت 
دراس�ة ركزت عىل دلالة الفحوى في الاس�تدلال المانع 

من تولية الأنثى.
وق�د تم الاس�تفادة م�ن الأبح�اث الس�ابقة في أخذ 
بعض الأدل�ة التي عُرضت فيها، م�ع المخالفة في طريقة 
الاستدلال، حيث إن الاس�تدلال في هذا البحث تغلب 
علي�ه الصبغ�ة الأصولي�ة؛ حيث إن�ه تناول الاس�تدلال 
بفحوى النص فق�ط على منع المرأة من الولاية العظمى، 
وبذل�ك يخ�رج عن الدراس�ة الأدلة التي تمن�ع من ولاية 

المرأة الولاية العظمى لا بطريق الفحوى.

منهج البحث وإجراءاته:
يق�وم البحث على المنهج التحليلي الوصفي متبعة فيه 

الإجراءات التالية:- 
1- جمع الأدلة التي ذكرها الفقهاء قديمًا وحديثاً التي 

ترشد إلى أنّ المرأة لا تسند لها الولاية العظمى. 
2- النظّ�ر في تل�ك الأدل�ة واختي�ار الأدل�ة الت�ي كان 
الاس�تدلال فيه�ا عىل ع�دم ولاي�ة الم�رأة بطري�ق 
الفحوى وقياس الأولى؛ لأنها هي موضع الدراسة. 
3- تصني�ف الأدلة إلى أدلة من القرآن الكريم وأدلة 

من السنة المطهرة. 
4- توضي�ح دلال�ة الفح�وى في وجه الاس�تدلال؛ 
حي�ث لم تك�ن جلية ب�ارزة فيام هو موج�ود من 
دراس�ات وأبح�اث في ولاية الم�رأة؛ لكون تلك 
الفقه�ي،  التفصي�ل  عىل  ركّ�زت  الدراس�ات 

وعرض الأقوال، ومناقشتها، والردود عليها.
5- إيراد ما يمكن من اعتراضات على الاس�تدلال، 

مستخدمة في ذلك عبارة: فإن قيل.

خطة البحث:
يتكون البحث من مقدمة ومبحثين وخاتمة. 

1- المقدم�ة: وفيه�ا أهمي�ة الموض�وع والدراس�ات 
السابقة ومنهج البحث وخطته. 

الفح�وى  المبح�ث الأول )تمهي�دي(: تعري�ف   -2
والولاية العظمى، وفيه مطلبان:

أ( المطلب الأول: تعريف الفحوى 	
ب( المطلب الثاني: تعريف الولاية العظمى.  	

3- المبحث الثاني: دلالة فحوى القرآن والس�نة على 
عدم تولية الأنثى الإمامة العظمى، وفيه مطلبان:
أ( المطل�ب الأول: دلالة فح�وى الآيات على  	

عدم تولية الأنثى الإمامة العظمى.
ب(  المطلب الث�اني: دلالة فحوى الأحاديث  	
الإمام�ة  الأنث�ى  تولي�ة  ع�دم  عىل  النبوي�ة 

العظمى.
4- الخاتمة وفيها نتائج البحث والدراسة. 

والحمد لله ربّ العالمين

المبحث الأول
تعريف الفحوى والإمامة العظمى

المطلب الأول: تعريف الفحوى
الفح�وى لغ�ة: »م�ن الفع�ل فح�ا، وإفح�اء القدر: 

إبزارها وتوابلها كالفلفل والكمون ومنه البصل«))).
كثري  فحف�اح:  ورج�ل  ال�كلام،  »والفحفح�ة: 
ال�كلام«))) وفحوى القول: معناه))) وهذا المعنى واضح 

الظهور كظهور رائحة الكمون والتوابل في الطعام.

)5( ابن منظور، لسان العرب، )1414هـ(، )فحا( )540/2(. 
)6( ابن س�يده المرسي، المحك�م والمحيط الأعظ�م، )1421هـ-

2000م(، تحقيق: عبدالحميد هنداوي، )542/2(.
)2001م(،  اللغ�ة،  تهذي�ب  الأزه�ري،  محم�د  ينظ�ر   )7(
)169/5(، الجوه�ري، الصحاح، )1407هـ-1987م(، 

 .)2453/6(
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الفحوى اصطلاح�اً: ما علم علة للحكم المنصوص 
علية لغة لا اجتهاداً ولا استنباطاً)))، فهي: ما عقل معناه 
من ظاهر لفظه))) أو ما دل عليه اللفظ من جهة التنبيه)1)) 
أي »التنبيه بالمنطوق به على حكم المس�كوت عنه«)1)) أو 
ه�ي دلال�ة اللفظ لحكم المنط�وق به على المس�كوت عنه 
بمج�رد فه�م اللغ�ة)1))، أو »دلالة اللفظ عىل الحكم في 

شيء يوجد فيه معنى يفهمه كل من يعرف اللغة«)1)).
ويلاح�ظ على هذه التعريفات: أنه�ا وإن اختلفت في 
الصياغة إلا أنها جعلت الفحوى معنى يفهم من اللفظ، 
يفهمه كل من يعرف اللغة، ويلحق به المس�كوت عنه في 

الحكم المنطوق به.
التعري�ف المخت�ار: بالنظ�ر في التعريف�ات الس�ابقة 
يمك�ن القول ب�أن تعريف الفح�وى بأنها: دلال�ة اللفظ 
بحكم المنطوق به على المس�كوت عن�ه بمجرد فهم اللغة 
هو أنسب التعريفات؛ حيث إن جميع الأدلة لم تذكر فيها 
الولاي�ة العظم�ى، فهي مس�كوت عنه�ا، لكنها أخذت 

حكم المنطوق به بمجرد فهم لغة النص.

)8( ينظ�ر الش�اشي، أص�ول الش�اشي، )104/1(، السرخسي، 
أص�ول السرخسي، )1414ه�ـ-1993م(، )241/1(، 

علاء الدين البخاري: كشف الأسرار )73/1(.
)9( ينظ�ر الشريازي، التبرصة في أصول الفق�ه )205/1(، أبو 
يعىل، العدة في أصول الفق�ه، )1410هـ(، تحقيق: أحمد بن 

علي المباركي، )152/1(.
)10( ينظ�ر الشريازي، اللم�ع في أص�ول الفق�ه، )1424ه�ـ-
2003م(، )44/1(، الخطي�ب البغ�دادي، الفقيه والمتفقه، 
الغ�رازي،  أب�و عبدالرحم�ن ع�ادل  )1421ه�ـ(، تحقي�ق: 

.)233/1(
)11( الحس�ن العكربي، رس�الة في أص�ول الفق�ه، )1413هـ-
 ، عبدالق�ادر  ب�ن  عب�دالله  ب�ن  موف�ق  تحقي�ق:  1992م(، 

 .)96-95/1(
)12(  ينظ�ر اب�ن أمري الح�اج، التقري�ر والتحبري، )1403هـ(، 
الأصولي�ة،  المناه�ج  الدرين�ي،  فتح�ي   ،)109/1(
أث�ر  الخ�ن،  مصطف�ى  ص312،  )1434ه�ـ-2013م(، 
الاختالف في القواع�د في اختلاف الفقه�اء، )1430هـ(، 

.)132/1(
)13( التفتازاني، شرح التلويح على التوضيح، )252/1(. 

مسمياتها: تسمى دلالة الفحوى بـ: 
1- مفه�وم الموافقة حي�ث إنه »فُهِمَ غري المنطوق به 
من المنطوق بدلالة س�ياق الكلام ومقصوده«)1)) 

وكان موافقًا له.
2- قي�اس الأوَْلى وهو أن يكون الف�رع أَوْلى بالحكم 
م�ن الأص�ل)1))، كتحري�م ضرب الوالدي�ن، أو 

سبهما على تحريم قول أف لهما. 
3- القياس الجلّي، وهو »ما كان معناه في الفرع زائداً 
على معنى الأصل«)1))، أو »ما عُلِم من غير معاناة 

وفكر«)1)).
ووجه تسمية دلالة الفحوى بقياس الأولى، والقياس 
الجيل: أن كلا منهما فيه عملية إلحاق المس�ألة المس�كوت 
عنها بالمس�ألة المنطوق بها بطريق الأولى، غير أن العلة في 

دلالة الفحوى تثبت بواسطة اللغة. 
قال الإمام الش�افعي: “أقوى القياس أن يحرم الله في 
كتاب�ه، أو يح�رم رس�ول الله القليل من اليشء فيعلم أن 
قليل�ه إذا ح�رم كان كثيره فعل قليل�ه في التحريم أو أكثر 

بفضل الكثرة على القلة”)1)). 
وذك�ر -رحمه الله- أنه: »قد يمتن�ع بعض أهل العلم 
من أن يس�مي هذا قياس�اً ويقول هذا معن�ى ما أحل الله 
وح�رم لأن�ه داخ�ل في جملت�ه فه�و بعين�ه ولا قياس على 

غيره«)1)).
)14( الغزالي، المس�تصفى، )1413ه�ـ-1993م(، تحقيق: محمد 

عبدالشافي، )264/1(. 
الش�افعي،  الإم�ام  فق�ه  في  المه�ذب  الشريازي،  ينظ�ر   )15(
)1420ه�ـ(، )186/4(، ينظ�ر حس�ن العط�ار، حاش�ية 
الجوام�ع،  جم�ع  عىل  المحيل  الجالل  شرح  عىل  العط�ار 

.)266/2(
)16( أب�و يعلى، الع�دة في أصول الفق�ه، )1410هـ-1990م(، 
تحقي�ق: أحم�د ب�ن عيل المبارك�ي، )482/2(، الم�اوردي، 

الحاوي الكبير، )145/16(.
)17( الزركشي، البحر المحيط، )1414هـ(، )48/7(.

)18( الرسالة، )1385هـ(، تحقيق: أحمد شاكر، )512/1(. 
)19( المصدر السابق )515/1(.
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أقسام فحوى الخطاب: تنقسم دلالة الفحوى إلى: 
1- الدلال�ة بالأدن�ى على الأعلى، مثال�ه قول الله عز 

نمنن  نز  نر  مم  ما  وجل: ﴿لي 
يى  ين  يم  يز  ير  ىٰ  نىني 

بج  ئه  ئم  ئخ  ئح  ئج  يي 

فالآي�ة  }الإسراء:23{  به﴾  بم  بحبخ 

ت�دل بمنطوقه�ا وعبارته�ا عىل تحري�م التأف�ف 
والتضجر في وجه الوالدين، وتدل بطريق الأولى 
عىل تحريم الضرب وهو غير مذك�ور في منطوق 
الآية إلا أن�ه أولى بالتحريم ويعرف ذلك كل من 

يعرف اللغة.
2- الدلال�ة بالأعلى على الأدنى، كقــول الله تعـالى: 

يم  يز  ير  ىٰ  ني  نى  نن  ﴿نم 
بح  بج ئه ئم ئخ ئح ئج يي يى ين

جم  جح ثم ته تم تخ تح تج به بم بخ

سخ  سح سج خم خج حم حج

سم﴾ }آل عم�ران:75{ فالمس�كوت عن�ه في 

الآي�ة »الدره�م والدين�ار أولى في تأديته�م له من 
القنطار الذي دل المنطوق على أنهم يؤدونه«)2)).

3- دلال�ة المس�اواة )لح�ن الخط�اب(، وهو م�ا كان 
تع�الى:﴿تىتي  الله  في�ه، كق�ول  ل�ه  مس�اوياً 
فى  ثي ثى ثن ثم ثز ثر

كاكل﴾}النساء:10{،  قىقي  في 

فالآي�ة دلت بعبارتها على تحري�م أكل مال اليتيم، 
ودلت بالفحوى على تحريم الإحراق)2))، والأكل 
والإحراق كل منهما فيه إتلاف لمال اليتيم، فليس 

أحدهما أولى من الآخر.

)20( خليفة بابكر الحس�ن، مناه�ج الأصوليين في طرق دلالات 
الألفاظ، )1989م(، ص136.

)21( ينظر عبد العزيز البخاري، كشف الأسرار )185/1(.

المطلب الثاني: تعريف الإمامة العظمى
ه أَّما:  ه يَؤُمُّ ، »أَمَّ الإمامة في اللغة: اس�م من الفع�ل أَمَّ

إذا قصده«)2)).
وأمَّ الق�وم: تقدمه�م، والإم�ام: كل من ائت�م به قوم 
س�واء كانوا على حق أو على باطل)2))، وأُمّ الشيء أصله 

ومنه الأمُ: الوالدة)2)). 
وفي الاصطلاح: الإمامة إذا أطلقت فإن معناها عند 
الفقه�اء ينصرف إلى الرئاس�ة العلي�ا للبلد، ولا تنصرف 
إلى إمام�ة الصالة إلا بتقييده�ا بالصالة، أو بالإمام�ة 
الصغ�رى حتى أن كثرياً منهم منع إطالق الإمامة على 

غير الرئاسة العليا للبلد)2)).
وق�د عرّفه�ا بع�ض العلامء بأنه�ا: خلاف�ة النبوة في 
حراس�ة الدي�ن وسياس�ة الدني�ا)2)) أو هي »اس�تحقاق 
ترصف عام عىل الأن�ام«)2)) فهي: »رياس�ة عامة لحفظ 

مصالح الناس دينا ودنيا وزجرهم عما يضرهم«)2)).
والعظم�ى: من الفعل عظم فهي عظيمة وعظمى، 
عظيم�ة في تحمله�ا، عظيم�ة في مس�ؤولياتها، عظيم�ة 
في تبعاته�ا. وكان الصحاب�ة رضي الله عنه�م يهاب�ون 

 .)22/12( ) )22( ابن منظور، لسان العرب )أَمَّ
 .)25–22/12( ) )23( ينظر المصدر السابق )أَمَّ

)24( ينظ�ر الجوه�ري، الصح�اح ت�اج اللغة وصح�اح العربية، 
)1407ه�ـ-1987م(، تحقي�ق: أحم�د عبدالغف�ور عط�ار، 

)أمّ( )1863/5(. 
)25( ينظ�ر د. صبحي الصالح، النظم الإسالمية، )1388هـ(، 
ص291، وعيل عيل منص�ور، نظ�م الحك�م والإدارة في 

الشريعة الإسلامية، )1384هـ(، ص216. 
)26( ينظر الماوردي، الأحكام الس�لطانية/ص 5، ابن خلدون، 
مقدم�ة ابن خلدون، )1421ه�ـ(، ص191، أحمد الرملي، 
حاش�ية الش�يخ الرملي عىل أس�نى المطال�ب، )108/4(، 
ش�مس الدين الأصفه�اني، مطالع الأنظ�ار في شرح طوالع 

الأنوار، )1432هـ(، ص467.
)27( محم�د الحصكف�ي، ال�در المخت�ار وشرح تنوي�ر الأبص�ار، 

)1386هـ-1966م(، )548/1(. 
)28( الطحط�اوي، حاش�يته عىل ال�در المخت�ار، )1395ه�ـ(، 
)1/ 238(، القلقش�ندي، مآث�ر الأناق�ة في مع�الم الخلافة، 

)1985م(، )8/1(.
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ويهرب�ون م�ن أن تس�ند إليه�م؛ لإدراكه�م أن تحملها 
ليس سهلًا. 

وتسمى الإمامة العظمى: بالخلافة، وإمارة المؤمنين، 
والس�لطنة، والرئاس�ة، والقائم بأمور المس�لمين يسمى: 
خليف�ة، وأمير المؤمنني، والإمام، والس�لطان، والملك، 

والرئيس. 

مما تقدم يتضح أن الإمامة نوعان:- 
1- الإمام�ة العظم�ى أو الكربى، أو المطلق�ة وهي 

رئاسة البلد العليا. 
2- الإمامة الصغرى، وهي إمامة الصلاة.

	
المبحث الثاني

دلالة فحوى القرآن والسنة
 على عدم تولية الأنثى الإمامة العظمى

المطل�ب الأول: دلالة فحوى الآي�ات على عدم تولية 
الأنثى الإمامة العظمى

لم ي�رد آية ت�دل بعبارتها على عدم تولي�ة المرأة الولاية 
العام�ة، وإنما جاءت آيات دلت بفحواها على عدم تولية 

الأنثى الإمامة العظمى منها ما يأتي:
لملى   الدلي�ل الأول: قول�ه تع�الى:﴿لخ 
نح  نج مي مى مم مخ مح مج لي
هى  هم هج ني نى نم نخ
ذٰ  يي يى  يم  يخ يح  يج هي
رٰىٰ      ٌّ       ٍَّّ   ُّ        ِّ  ّٰ

ئرئزئمئنئىئيبربزبم﴾ }النساء:34{.
وجه الاستدلال: الآية تدل بعبارتها على أنّ »الرجال 
يقومون على النس�اء بالنفقة عليه�ن، والذب عنهن«)2))، 

)29( القرطب�ي، الجام�ع لأح�كام القرآن، )1384ه�ـ(، تحقيق: 
أحمد البردوني وإبراهيم أطفيش، )168/5(.

والقي�ام »بالمصال�ح والتدبري والتأدي�ب«)3))، وج�اءت 
امون(؛ للدلالة على »أصالتهم  القوامة بصيغة المبالغة )قوَّ
في هذا الأمر«)3)) فهو رئيسها وكبيرها والحاكم عليها)3))، 
فللرج�ل الولاية على زوجت�ه، وليس للم�رأة ولاية على 
زوجه�ا. وإذا لم تص�ح ولاية الم�رأة على زوجه�ا في بيتها 
فكي�ف تص�ح ولايتها على الأم�ة!؟ فدلت الآي�ة بطريق 
الفح�وى على: أنه إذا لم يكن للمرأة ولاية على زوجها في 
بيتها فمن باب أولى ألا تكون لها ولاية على الناس، وتولي 

شؤون الدولة. 
فإن قيل: 

1- الآي�ة نصّ�ت عىل أن القوامة لا تك�ون للمرأة، 
ولكنه�ا لم تن�ص على أن الولاي�ة العظمى خاصة 

بالرجل.
يج�اب عن ذلك: بأن في الدلالة على الأدنى دلالة  	
عىل ما هو أعلى منه، وهذا معروف؛ فإنه إذا كان 
تكلي�ف القوامة جعله الله عىل الرجل ولم يجعله 
عىل الم�رأة، فم�ن ب�اب أولى أن يك�ون تكلي�ف 
الإمامة العظمى الذي هو أش�د م�ن القوامة على 

الرجل وليس على المرأة.
2- إن الم�رأة الي�وم أصبح�ت تقوم بأعب�اء القوامة، 
وتش�ارك الرجل فيها، فكذلك الإمامة العظمى، 
فإن الم�رأة إذا كانت قادرة عليها فام المانع من أن 

تتولاها.
يج�اب عن ذل�ك: بأن وجود نس�اء يقم�ن بأعباء  	
القوامة بس�بب تفريط الرجال فيها لا يعني ذلك 
أن تتحمل المرأة الولاية العظمى التي هي تكليف 

شاق، وأمانة عظيمة.

التنــزي�ل، )1409ه�ـ-1989م(،  معـــ�الم  البغـ�وي،   )30(
.)422/1(

)31( الشوكاني، فتح القدير )1414هـ(، )135/2(.
)32( ينظ�ر اب�ن كثري، تفسري الق�رآن الكري�م، )1408ه�ـ(، 

.)492/1(



مريم راشد صالح التميمي: دلالة الفحوى على تحريم تولي الأنثى  الإمامة العظمى72

مجلة العلوم الإنسانية والإدارية، العدد )14(، أغسطس 2018م - ذو القعدة 1439هـ

الدلي�ل الثاني: قوله تعالى: ﴿يىييئجئحئخ 
ئمئهبجبح﴾ }الزخرف:18{.

وجه الاستدلال: الآية تدل بعبارتها على صفة جعلها 
الله في الأنث�ى، وهي أنها إن خاصمت فلا عبارة لها، ولا 
تبني حجتها)3)) فهي ضعيف�ة، فإذا كانت ضعيفة الحجة 
في الخصومات التي تحدث بين الأفراد فمن باب أولى أن 
تكون أكثر ضعفاً في توليها رئاسة الدولة التي تكون فيها 
خصومات دولية ومنازعات إقليمية، فإنها تحتاج إلى قوة 
في المنط�ق، وذكاء ودهاء لا س�يما عن�د حصول الخلاف 
الدولي أو نش�وب الحروب، والمرأة ليست كالرجل فهي 

ضعيفة. 
وق�د أخ�ذ العلامء م�ن ك�ون الم�رأة لا تبني حجتها 
في الخصوم�ات بمن�ع الم�رأة م�ن القض�اء حي�ث ذهب 

جمهورهم إلى ذلك)3)). 
الدلي�ل الثال�ث: قــولــ�ه تــع�الى:﴿لخلم 
نج  مي مى مم مخ مح مج لي لى

هى  هم هج ني نى نم نخ نح

هييجيحيخيميىييذٰرٰىٰ     ٌّ        

ئزئمئنئىئيبر    ٍّ  َّ    ُّ  ِّ    ّٰئر 

تي  تى تن تم تز تر بي بى بن بم بز

قى  فى ثي ثى ثن ثم ثز ثر

)33( ينظ�ر الطربي، جامع البي�ان، تحقيق: محمود محمد ش�اكر، 
.)579/21(

)34( ينظ�ر اب�ن فرح�ون، تبرصة الح�كام )18/1(، الحطاب، 
الجلي�ل لرشح مخترص خلي�ل، )88-87/6(،  مواه�ب 
الدس�وقي، حاش�ية الدس�وقي، )115/4(، الهيثمي، تحفة 
المحت�اج، )1375ه�ـ(، )106/10(، الغ�زالي، الوجيز في 
فقه مذهب الإمام الشافعي، )1418هـ-1997م(، تحقيق: 
علي مع�وض وعادل عب�د الموج�ود، )143/2(، النووي، 
المجم�وع، )127/20(، ابن قدامة، ال�كافي، )1399هـ(، 
تحقي�ق: زهير ش�اويش، المكت�ب الإسالمي، )433/4(، 
ابن مفل�ح، كتاب الفروع، )1424ه�ـ-2003م(، تحقيق: 
عب�دالله ب�ن عبدالمحس�ن الترك�ي، )421/6(، الموصيل، 

الاختيار، )1376هـ(، )84/2(. 

لي  لى لم كي كى كم كل كا قي

نىنيىٰير ماممنرنزنمنن 

نى يزيمينيىييئجئحئخئمئهبجبحبخ 

حج  جم جح ثم ته تم تخ تح تج به

صخ  صح سم سخ سح سج خم خج حم

غم  غج عم عج ظم طح ضم ضخ ضح ضج صم

كم  كل كخ كح كج قم قح فم فخ فح فج

﴾ مح مج له لم لخ لح لج

}البقرة:282{.
وج�ه الاس�تدلال: دلَّ�ت الآي�ة بعبارته�ا ومنطوقها 
الصري�ح على أن المرأة معرضة للنس�يان أكثر من الرجل 
ول�و كان�ت أذك�ى من�ه، وقد يك�ون الس�بب في ذلك ما 
يعرتي الم�رأة م�ن الأم�ور الخاص�ة بالنس�اء: كالحمل، 
والولادة، والحي�ض، وغلبة العاطفة عليه�ا. فإذا كانت 
الأنثى أقل من الذكر في الش�هادة في عدم قبول ش�هادتها 
منف�ردة في الم�ال فمن باب أولى أن تك�ون أقل منه مما هو 

أكبر من الشهادة وهو الإمامة العظمى. 
وإذا كانت شهادتها منفردة، في الأموال لا تقبل، فإنه 

من باب أولى ألا تتولى الولاية العامة. 
فإنه ليس من المعقول والمنطق أن يتقدم عليها الرجل 
في الش�هادة في الأموال فتقبل ش�هادته منف�رداً ولا تقبل 
ش�هادتها منف�ردة ث�م تطلب المس�اواة به في أم�ر أكبر من 

الشهادة وهو الولاية العامة.
ف�إن قي�ل: إن الولاية العامة س�يكون فيه�ا مع المرأة 
أعوان ومستش�ارون، فل�ن تكون منف�ردة، وإذا كان الله 
ع�ز وج�ل حكم بقب�ول ش�هادتها في المال بوج�ود امرأة 
أخ�رى معه�ا فلامذا لا تصح ولايته�ا؛ لأنها ل�ن تكون 

منفردة بالولاية.
يج�اب عن ذل�ك: بأن التع�دد في الولاي�ة العامة غير 
متصور كما هو في الش�هادة، فالش�هادة تقبل التعدد، بينما 
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الولاية العظمى لا تقبلها. فإنه من المعروف أن لكل بلد 
حاك�م، ولا يصح عقلًا أن يكون للبلد الواحد حاكمان، 
والحاك�م وإن كان معه أعوان ومستش�ارون ووزراء إلا 
أنه في النهاية هو من يمضي الأمور، بخلاف الشهادة فإن 

إمضاءها يكون بالمرأتين معاً.
الدليل الرابع: قـولـ�ه تـعـالى: ﴿لخلملى 
نم  نخ نح نج مي مى مم مخ مح مج لي

نىنيهجهمهى﴾ }النور:32{.

وج�ه الاس�تدلال: أن الله تع�الى ق�ال )وأنكح�وا( 
بالهم�زة، وه�و خط�اب للأولي�اء؛ إذ ل�و كان لألزواج 
لق�ال )وانكح�وا( بدون هم�زة، وفي ذلك دلال�ة على أن 
الن�كاح يك�ون بال�ولي، وأن الم�رأة لا تنكح نفس�ها بغير 
ولي)3))؛ إذ ل�و جاز للمرأة أن تتولى ولاية إنكاح نفس�ها 

لخوطبت به مباشرة كام في قوله تعالى:﴿ئمئه 
جم  جح ثم ته تم تخ تح تج به بم بخ بح بج

ضج  صم صخ صح سم سخ سح سج خم خج حم حج

قح  فم فخ فح فج غم غج عم عج ظم طح ضم ضخ ضح

مج  له لم لخ لح لج كم كل كخ كح كج قم

هٰ  هم هج نه نم نخ نح نج مم مخ مح

﴾}البق�رة:233{،  بم ئه ئم يه يم يخ يح يج

وتدل الآية بالفحوى على أنه إذا لم يكن للأنثى ولاية على 
نفس�ها في النكاح فمن باب أولى ألا تكون لها ولاية على 

غيرها، فكيف إذا كانت الولاية هي الإمامة العظمى!
الدلي�ل الخام�س: قول�ه تع�الى: ﴿تىتيثر 
قىقي  في  فى  ثزثمثنثىثي 

نن  نم نز نر مم ما لي لى لم كي كى كم كل كا

نىنيىٰيريزيمينيىييئج﴾ }البقرة:232{.

)35( ينظ�ر القرطبي، الجامع لأحكام الق�رآن )239/12(، ابن 
الع�ربي، أح�كام الق�رآن، )1387ه�ـ(، تحقي�ق: محمد عبد 
الق�ادر عط�ا، )364/3(، ابن حزم، المحيل، )1408هـ-
1988م(، تحقيق: عبدالغفار سليمان البنداري، )26/9(.

وج�ه الاس�تدلال: نهى الله عز وجل أولي�اء المرأة أن 
يعضلوه�ا إذا أرادت الن�كاح، وه�ذا ي�دل دلالة قاطعة 
عىل أن ولاي�ة النكاح للرج�ال؛ لأنه لو لم تك�ن الولاية 
لهم لما س�اغ نهيهم عن العض�ل، وما كان لعضلهم معنى 
ولا فائ�دة، ولو كان الأمر إلى النس�اء في عق�د النكاح لما 
نه�ى الله الأولي�اء عن العضل، لأن م�ن كان أمره إليه لا 
يق�ال: إن غيره منع�ه منه، يؤيد ذلك س�بب نزول الآية، 
فإنها نزلت في معقل بن يسار حين امتنع من تزويج أخته 
التي طلقه�ا زوجها، وبعد انتهاء العدة أراد أن ينكحها، 
فمنعه�ا معقل، فنزل�ت الآية، فزوجها معق�ل. فلو كان 

الأمر إليها لم تحتج إلى أخيها)3)).
ق�ال اب�ن حجر: »وه�ي أصرح دليل عىل اعتبار الولي 
وإلا لما كان لعضله معنى، ولأنها لو كان لها أن تُزوج نفسها 
لم تحت�ج إلى أخيه�ا«)3))، والآية ت�دل بفحواها على أنه إذا لم 
يكن للأنثى ولاية على نفس�ها في النكاح فمن باب أولى ألا 

يكون لها ولاية فيما هو أكبر من ذلك وهو رئاسة الدولة. 

مج  لي  لى  الدليل السادس: قوله تعالى: ﴿لخلم 
هج  ني نى نم نخ نح نج مي مى مم مخ مح

عم     همهىهييجيحيخيميىييذٰرٰىٰ 

  ٍّ   َّ   ُّ  ِّ  ّٰئرئزئمئنئىئيبربزبم 

بنبى﴾ }الطلاق:1{

وجه الاستدلال: تدل الآية على منع المرأة من الولاية 
العظمى من ثلاثة أوجه:

)36( ينظ�ر ابن الع�ربي، أح�كام الق�رآن )201/1(، القرطبي، 
الجام�ع لأح�كام الق�رآن )3/ 158-159(، اب�ن كثري، 
تفسري القرآن العظي�م )267/1(، الإمام الش�افعي، الأم، 
تصحي�ح: محمد زهري النجار، )12/5(، ابن رش�د، بداية 
المجته�د )10/2(، البهوتي، كش�اف القن�اع، )1394هـ(، 

 .)50/5(
)37( فت�ح الب�اري، )1407ه�ـ-1987م(، رقم كتب�ه وأبوابه: 

محمد فؤاد عبدالباقي، راجعه: قصي الخطيب، )94/9(. 
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الوج�ه الأول: أن الله ع�ز وج�ل أس�ند الطالق إلى 
الرج�ال )فطلقوه�ن(، ولم يس�نده للنس�اء، فجعل إنفاذ 
الطلاق بيد الرجل وليس بيد المرأة، فإن المرأة لا يقع منها 
طالق ولو تلفظت به، بل إنها ل�و أرادته والزوج رفض 
تطليقها لا تس�تطيع أن تطلق نفس�ها من�ه، وإنما تلجأ إلى 
الق�اضي فيطلقها من�ه، فإن لم تجد مخرج�اً للحصول على 

الطلاق تلجأ إلى الخلع. 
وهذا يدل بطري�ق الفحوى على: أنه لا ولاية للأنثى 
في الإمامة الكبرى، فإن�ه إذا كانت المرأة لا تملك إصدار 
الطالق م�ن تلقاء نفس�ها وهو قرار ش�خصي فمن باب 
أولى ألا تك�ون له�ا ولاي�ة عام�ة قراراتها عامة وليس�ت 

شخصية. 
الوج�ه الث�اني: أن الله ع�ز وجل ق�ال:  ﴿لخلملى 
نم  نخ نح نج مي مى مم مخ مح مج لي

يي  يى يم يخ يح يج هي هى هم هج ني نى

عم  ٍّ   َّ   ُّ  ِّ   ّٰئرئزئمئنئىئي ذٰرٰىٰ 

ت�دل  فالآي�ة  بربزبمبنبى﴾}الطالق:1{، 

بعبارته�ا على أن الزوج إذا ع�زم الطلاق فإنه يطلق لعدة 
الم�رأة، فال يطلق في الحي�ض، ولا في طه�ر جامعها فيه؛ 

خوفاً من أن تكون حاملًا، وحفاظاً على الأسرة.
وإذا كان تنفي�ذ قرار الطلاق يحرم وقت الحيض وهو 
ق�رار يرتبط بأسرة، فمن ب�اب أولى ق�رارات الدولة؛ إذ 

ترتبط بأمة لا بأسرة.
ف�إن قي�ل: إنما الذي مُنِ�ع من إنفاذ ق�رار الطلاق هو 
الرج�ل؛ لأن الطالق بيده، ولي�س بيد الم�رأة، أما المرأة 

فتستطيع أن تتخذ القرارات ولو كانت حائضاً.
يجاب عن ذلك: بأنه إذا كان الحيض تسبب في تأجيل 
قرار الطلاق الذي س�يصدره ال�زوج؛ لأن التطليق بيده 
فمن باب أولى أن يؤثر في قرارات المرأة لأن الحيض فيها 

ومنها ويؤثر عليها.

الوج�ه الثال�ث: أن الله عز وجل ق�ال:﴿لخلملى 
نم  نخ نح نج مي مى مم مخ مح مج لي

يي  يى يم يخ يح يج هي هى هم هج ني نى

عم  ٍّ   َّ   ُّ  ِّ   ّٰئرئزئمئنئىئي ذٰرٰىٰ 

بربزبمبنبى﴾}الطلاق:1{، ولم يقل: وأحصين 

الع�دة، وفي ذلك دلالة واضحة عىل أن المأمور بإحصاء 
ع�دة الطالق ه�م الأزواج؛ إذ ل�و أراد الزوجات دون 
الأزواج لق�ال وأحصني، ودخ�ول الزوج�ة في إحصاء 

العدة دخول بالتبع)3)).
وإذا كان إحصاء العدة الذي جعل الله علامته من 
خصوصيات المرأة مس�نداً إلى ال�زوج فمن باب أولى 
أن تك�ون الإمام�ة العظمى مس�ندة إلى الرجل لا إلى 

المرأة.

الدلي�ل الس�ابع: قال تع�الى: ﴿ىٰيريزيم 
بح  بج ئه ئم ئخ ئح ئج يي يى ين

حم  حج جم جح ثم ته تم تخ تح تج به بم بخ

خجخمسج﴾ }البقرة:222{ دلت الآية بعبارتها 

الم�رأة  انفع�الات  يؤث�ر في  أن الحي�ض أذى فه�و  عىل 
وفعاليته�ا، وب�ه تتوقف ق�رارات وأح�كام وتكليفات؛ 
لأنه أذى كما أخبر عزّ وجل، فقرار الطلاق يحرم في وقت 
الحي�ض وإن كان يق�ع، والجامع يحرم، والصالة تحرم، 
فالحيض يشبه المرض إن لم يكن مرضاً. فإذا كان الحيض 
س�بباً في منع ما س�بق ذكره فمن باب أولى أن يكون سبباً 
في منع إس�ناد الولاية العامة إلى المرأة؛ لأن الولاية تحتاج 
إلى قوة فلا تس�ند إلى الرجل الضعي�ف، والمرأة بالحيض 

تزداد ضعفاً إلى ضعفها.
فإن قيل: لا تس�ند الولاية العامة إلا إلى النساء اللاتي 

يئسن من المحيض.
)38( ينظر ابن العربي، أحكام القرآن، )235/4(.
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يجاب عن ذلك: بأن المرأة الكبيرة لا تصلح للولاية؛ 
حيث إن حالة النس�يان التي عندها ت�زداد مع الكبر فإن 
ش�هادتها في الأموال تعضد بامرأة أخرى خشية النسيان 
ولو كانت ش�ابة فكيف إذا بلغت س�ن الي�أس، فهي في 
ذلك الس�ن تحت�اج لمن يقوم برعايته�ا، وحمايتها أكثر من 
ذي قب�ل لا أن تس�ند إليها الولاية العام�ة التي هي أمانة 

عظيمة، ومسؤولية جسيمة.

المطل�ب الث�اني: دلالة فحوى الأحادي�ث النبوية على 
عدم تولية الأنثى الإمامة العظمى

ورد ع�ن رس�ول الله صىل الله عليه وس�لم أحاديث 
يؤخ�ذ م�ن فحواها أن�ه لا ولاي�ة للأنثى، ولا تس�ند لها 

الإمامة العظمى، من تلك الأحاديث ما يلي: 
1- قوله صلى الله عليه وسلم لأبي ذر رضي الله عنه: 
)ي�ا أب�ا ذر إني أراك ضعيف�اً، وإني أحب إليك ما 
�رنَّ عىل اثنني، ولا تُوَلَّّني  أح�ب لنفسي، لا تَأَمَّ
م�ال يتي�م()3)) وفي رواية )قلت يا رس�ول الله ألا 
تس�تعملني؟ ق�ال: فرضب بيده عىل منكبي ثم 
قال: يا أبا ذر إنك ضعيف، وإنها أمانة، وإنها يوم 
القيامة خزي وندامة إلا من أخذها بحقها وأدى 

الذي عليه فيها()4)).
وجه الاس�تدلال: دلَّ�ت الرواية على أن رس�ول  	
الله صىل الله عليه وس�لم لم ي�ولِّ أبا ذر رضي الله 
عنه مع رغب�ة أبي ذر رضي الله عنه بذلك، وعللّ 
رس�ول الله صلى الله عليه وسلم عدم استعماله له 
بقوله )إنك ضعيف(، فإذا كان الرجل الضعيف 
لا تس�ند إلي�ه الولاي�ة العامة فمن ب�اب أولى ألا 

)39( أخرج�ه مس�لم في صحيحه/كت�اب الإمارة/ب�اب كراهة 
الإمارة بغير ضرورة )1457/3( )1826(.

)40( أخرج�ه مس�لم في صحيحه/كت�اب الإمارة/ب�اب كراهة 
الإمارة بغير ضرورة )1457/3( )1825(.

تس�ند للأنث�ى الت�ي ه�ي في أصله�ا وتكوينه�ا 
ضعيفة. 

ف�إن قي�ل: ع�دم إس�ناد الولاي�ة العام�ة للرج�ل  	
الضعيف لا يدل على عدم إسنادها للمرأة القوية، 
فإنه كما يوجد رجال ضعاف يوجد نساء قويات.

يجاب عن ذلك: بأن الغالب في النس�اء الضعف،  	
وهو أصل فيهن، وعلى ف�رض وجود امرأة قوية 
إلا أن�ه يعتريه�ا م�ا يجعله�ا ضعيف�ة م�ن حيض، 
وحم�ل، وولادة، ونف�اس فإن ه�ذه الأمور تجعل 
الرج�ل الضعيف أق�وى منه�ا، وتجعلها أضعف 

منه، فلا يدل الحديث على ما اعترض عليه.
2- قوله صلى الله عليه وسلم: )لا نكاح إلا بولي()4))، 
وقوله )أيما امرأة نكحت بغير إذن وليها فنكاحها 

باطل فنكاحها باطل فنكاحها باطل()4)).
وج�ه الاس�تدلال: الحدي�ث دل بعبارت�ه على أن  	
المرأة لا ولاية لها على نفسها في النكاح، وأن عقد 

النكاح لا يكون إلا بوجود ولي المرأة. 
وي�دل الحديث بفحواه: على أنه إذا لم يكن للمرأة  	
ولاية في تزويج نفس�ها فمن ب�اب أولى ألا يكون 

ة.  لها ولاية على الأمَّ
)41( أخرج�ه أب�و داوود/كت�اب النكاح/باب في ال�ولي )78/6( 
ح)2085(، وابن ماجه/كتاب النكاح/باب لا نكاح إلا بولي 
)346/1( ح)1881(، والترمذي/كت�اب النكاح/ب�اب ما 
جاء لا نكاح إلا  بولي )92/4( ح)1101( قال الترمذي هذا 
حديث حس�ن وذكر الألباني أنه يرتقي إلى الصحيح بش�واهد 
أحاديث أخ�رى، والحديث صححه ابن الملق�ن في البدر المنير 

)543/7(، والألباني في إرواء الغليل )243/6( )1839(.
)42( أخرجه أبو داوود/كت�اب النكاح/باب في الولي )77/6( 
 )92/4( الن�كاح  والترمذي/كت�اب  ح)2083(، 
ح)1102(، واب�ن ماجه/كت�اب النكاح/باب لا نكاح إلا 
ب�ولي)345/1( ح)1879(، وأحم�د في المس�ند من حديث 
عائش�ة )394/4( ح)25326(. وصحح�ه اب�ن الملقن في 
البدر المنير )552/7-553(، وحس�نه ابن حجر في موافقة 
الإرواء  في  الألب�اني  وصحح�ه   ،)205/2( الخرب  الخرب 

)243/6( ح)1840(.
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3- قول�ه صىل الله علي�ه وس�لم: )من راب�ه شيء في 
صلاته فليس�بح، فإنه إذا س�بح أُلتفت إليه، وإنما 

التصفيق للنساء()4)).
وجه الاس�تدلال: ي�دل الحديث بعبارت�ه على أن  	
تنبيه الرجال للإمام بالتسبيح، والنساء بالتصفيق.

قال ابن حجر: »وكان منع النس�اء من التس�بيح؛  	
لأنه�ا مأمورة بخف�ض صوتها في الصالة مطلقا 
لم�ا يخش م�ن الافتت�ان به�ا«)4)) لا س�يما في محافل 

الرجال، ولذلك ليس عليها أذان ولا إقامة. 
ويدل بالفحوى: على أن�ه إذا كانت المرأة مأمورة  	
بخف�ض صوتها، وأنها ليس�ت كالرج�ل في تنبيه 
الإم�ام في صالة الجماع�ة، فم�ن ب�اب أولى ألا 
تك�ون كالرجل في الولاية العظم�ى التي تتطلب 

حوارات وخطب ومناقشات.
ف�إن قي�ل: لا نس�لِّم أن من�ع تنبي�ه الم�رأة الإم�ام  	
العظم�ى،  الإمام�ة  توليه�ا  يمن�ع م�ن  بصوته�ا 
فالحدي�ث خ�اص بالصالة، وحمله عىل الولاية 

العظمى ليس له وجه.
يج�اب عن ذلك: بأن�ه إذا كان الحديث في الإمامة  	
الصغرى )الصلاة(، والمرأة تنبه الإمام بالتصفيق، 
لأنها لا تصيل خلفه مباشرة، وإنام تصلي في آخر 
الصفوف، فإذا كان�ت لا تقف مع الرجال خلف 
الإمام، ولا قريباً منه، دل ذلك بالفحوى على أنها 
تُبع�د عن الولاية العظمى كما أبعدت عن الإمام، 
وع�ن الرجال وعن الصف�وف الأولى في الصلاة، 
فالم�رأة في الإمام�ة الصغرى لا تك�ون إماماً، ولا 
تك�ون خلف الإمام بصف الرجال، ولا تكون في 

)43( أخرج�ه البخ�اري في صحيحه/كت�اب الأذان/ب�اب م�ن 
دخ�ل لي�ؤم الناس فج�اء الإم�ام الأول فتأخ�ر الأول أو لم 

يتأخر فجازت صلاته )167/2( ح)684(.
44	 فتح الباري )77/3(.

الصفوف الأولى الخاصة بالرجال، وإنما تكون في 
صفوف خاصة بالنساء، وكلما بعدت كان أفضل.
4- قوله صلى الله عليه وسلم: )خير صفوف الرجال 
أولها وشرها آخرها، وخير صفوف النساء آخرها 

وشرها أولها()4)).
وج�ه الاس�تدلال: الحدي�ث ي�دل عىل أنّ المرأة  	
في صالة الجماع�ة في المس�جد إذا أرادت الخيرية 
والأفضلي�ة فتك�ون في الص�ف الأخري؛ حت�ى 
تكون بعيدة عن الرجال ولا تتقدمهم، والحديث 
يلزم منه أنّ المرأة لا تؤم الرجال، إذ لا يتصور أن 
تك�ون إمامًا تتقدم الرج�ال وتجعل الشريعة خير 

صفوف النساء آخرها!
ويدل الحديث بالفحوى على: أنه إذا لم يكن للمرأة  	
إمامة الصالة فمن باب أولى ألا تكون لها الإمامة 
الكربى، فإن�ه إذا نفيت عنه�ا الإمام�ة الصغرى 
فإنها من باب أولى أن تنتفي عنها الإمامة الكبرى. 
5- عن عائش�ة رضي الله عنها قالت: )يا رس�ول الله 
ن�رى الجهاد أفضل عم�ل أفلا نجاه�د؟ قال: لا 

لكن أفضل الجهاد حج مبرور()4)).
وج�ه الاس�تدلال: دلَّ�ت الرواي�ة عىل أنّ المرأة  	
لا جه�اد عليها؛ لم�ا في الجهاد من المش�قة التي لا 
تطيقها عموم النساء، وتدل الرواية بفحواها على 
أنه إذا كان�ت المرأة لا جهاد عليها فمن باب أولى 
أن لا يك�ون لها ولاي�ة عامة؛ لأن الجهاد جزء من 
س�لطات الحاكم، فكي�ف تتولى وتب�اشر الولاية 
العظمى وهي أمر كلي، والمرأة غير مكلفة بالجهاد 

الذي هو جزء من مسؤوليات الولاية. 

45	 أخرج�ه مس�لم في صحيحه/كت�اب الصلاة/باب تس�وية 
الصفوف وإقامتها )435/2( ح)440(. 

46	 أخرج�ه البخ�اري في صحيحه/كت�اب الحج/ب�اب فضل 
الحج المبرور )74/4( ح)1429(. 
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6- قال صلى الله عليه وس�لم: )أليس إذا حاضت لم 
تصل ولم تصم؟ قلنا: بلى، قال: فذلك من نقصان 

دينها()4)).
وج�ه الاس�تدلال: دل الحديث بعبارت�ه: على أن  	
الم�رأة في فترة الحيض يرفع عنه�ا تكليف الصلاة 

والصيام رحمة بها، ورفعاً للمشقة والحرج عنها.
ولا ش�ك أن تكلي�ف الولاي�ة العام�ة أش�د على  	
المرأة من تكليف الصلاة والصيام؛ إذ أن تكليف 
الولاي�ة العام�ة يتعل�ق ب�ه ق�رارات، وأح�كام، 
الرعي�ة،  ش�ؤون  ومتابع�ة  الحق�وق،  وإحق�اق 
وغيره�ا، وفي ذل�ك دلال�ة بالفح�وى عىل رفع 

تكليف الولاية العامة عن المرأة من باب أولى.
ف�إن قي�ل: رف�ع الله تكليف الصلاة ع�ن المرأة في  	
وقت الحيض بينما في غير وقت الحيض تصلي فلا 

يصح الاستدلال. 
يج�اب ع�ن ذلك: ب�أن تكليف الصلاة ع�اد في غير  	
وقت الحيض؛ لأن الصلاة مشروطة بالطهارة وهي 
منتفي�ة في فرتة الحيض. أما الإم�ارة فهي مشروطة 
بالذك�ورة وهي منتفي�ة في المرأة، ف�إن المرأة تخالف 
الرجل بام جبلها عليه من صفات أنثوية تختص بها 
دون الرجل، من حيض، وحمل، وولادة، ونفاس. 
ولا يص�ح أن يق�ال: يرف�ع عنها تكلي�ف الولاية إذا  	
كانت حائضاً ويعود إليها إذا انتهى الحيض كالصلاة؛ 
لأن في ذل�ك تعطياًل لمصالح الأم�ة، وإق�راراً بعدم 

كفاءة المرأة للولاية في بعض الأيام من كل شهر. 
وبذل�ك يتضح عدم قدرة المرأة على أعباء الولاية  	
العامة، وأن في إس�نادها إليها ظل�م لها وظلم لمن 
تول�ت عليهم؛ ولذل�ك قال الرحمة المه�داة: )لن 

يفلح قوم ولوا أمرهم امرأة()4)).

47	 أخرج�ه البخ�اري في صحيحه/كت�اب الحيض/باب ترك 
الحائض الصوم، ح)116(.

48	 سبق تخريجه ص4.

الخاتمة
الحم�د لله عىل منهّ وتوفيق�ه وإحس�انه، وإنعامه علّي 
بإتم�ام هذا البح�ث، الذي تن�اول دلالة الفح�وى في أن 
ة من خلال الآي�ات القرآنية  الم�رأة لا ولاية لها عىل الأمَّ

والأحاديث النبوية. 
وقد اشتمل البحث على نتائج من أبرزها: 

1- أنَّ دلالة الفحوى من الدلالات التي يقل الخلاف 
في دلالتها؛ نظراً لاستنادها على قياس الأولوية.

2- أنَّ الفح�وى ت�وازي مفه�وم الموافق�ة؛ حي�ث إنَّ 
المس�كوت فيها يوافق المنط�وق به في الحكم، وهي: 
القياس الجلي، وقياس الأولى؛ لأن العلة فيها ظاهرة 

لا تحتاج إلى تأمل واستنباط، وتعرف من اللغة. 
3- أنَّ الأنثى لا تصح ولايتها على الناس؛ لعدم صحة 
ولايته�ا فيما ه�و دون ذل�ك، وإذا لم تصح ولايتها 
فيام هو دون الإمام�ة العظمى فمن ب�اب أولى ألا 

تصح في الولاية العظمى يؤيد ذلك القرآن، فإن:
أ( آية القوامة ذكر الله فيها أن القوامة تكون للرجال 
عىل النس�اء، فإن الم�رأة لا تص�ح قوامتها على 
الرج�ل، وإذا بطل�ت قوامة المرأة عىل الرجل 

بطلت ولايتها على الناس من باب أولى. 
�َّهنا في  ب( أنَّ الله ذك�ر أنَّ م�ن صف�ات الأنث�ى أ
الخص�ام غري بيِّن�ة الحج�ة؛ بحك�م أنوثته�ا 
مج�ال  ع�ن  وبُعده�ا  وعاطفته�ا،  وحيائه�ا 
الخصوم�ات والمش�اكل، ف�إذا كان�ت الأنثى 
أضع�ف م�ن الرج�ل في مج�ال الخصوم�ات 
وه�و أم�ر جزئ�ي فم�ن ب�اب أولى أن تكون 
أش�د ضعفاً فيما هو أكبر من ذلك، وهو تحمل 

مسؤولية الإمامة العظمى برمتها.  
ج( أنَّ الله ع�زّ وج�لّ بّني أنَّ ش�هادة المرأة منفردة 
في الأم�وال لا تص�ح؛ لأنه ق�د يدخلها شيء 
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من النس�يان وع�دم الدقة، فعضدها بش�هادة 
ام�رأة أخرى، وفي ذلك دلالة على أنَّ ش�هادة 
الم�رأة المنف�ردة في الأموال ناقص�ة لا يثبت بها 
ح�ق، بينما الرجل تُقبل ش�هادته منف�رداً لأنه 
في الغالب يفه�م في أمور المال أكثر من المرأة. 
وإذا كان الأم�ر كذل�ك فإن الأنث�ى لا تتقدم 
عليه بالولاية العظمى؛ التي هي أوسع نطاقا،ً 

وأكبر في المسؤولية من مسؤولية الشهادة.
د( أنَّ الله ع�زّ وجلّ جع�ل ولاية النكاح للرجل، 
ودلَّ�ت الس�نَّة عىل أن الن�كاح لا يك�ون إلا 
بولي، فإذا كانت المرأة لا ولاية لها على نفس�ها 
في تزويج نفس�ها فمن باب أولى ألا تكون لها 

الولاية العظمى.
هـ( أنَّ الله عزّ وجلّ جعل قرار الطلاق بيد الرجل؛ 
لحكم�ة عظيم�ة، ولم يجعله إلى الم�رأة، وفي ذلك 
دلال�ة بطريق الفحوى على أنّ�ه لا ولاية لها على 
الناس؛ لأنها تفتقد الولاية على نفسها في التزويج 
والتطلي�ق، ومن لم تكن له ولاية على نفس�ه فلا 
ولاي�ة ل�ه على غريه من ب�اب أولى، فكي�ف إذا 

كانت الولاية هي ولاية الناس وحكمهم؟!
و( كذل�ك إحص�اء الع�دة أس�نده الله ع�زّ وجل 
لألزواج، ولم يس�نده للنس�اء خاص�ة، ف�دل 
ذلك من باب الفحوى أنه إذا لم يس�ند للمرأة 
منفردة إحصاء العدة، وهي مرتبطة بما يخصها 
من حيض أو طه�ر أو حمل فمن باب أولى أن 

لا تسند لها الإمامة العظمى. 
ز( أن الله ع�زّ وج�ل بّني أن الحي�ض أذى ويمنع 
من إس�ناد الإمام�ة العظمى إلى الم�رأة؛ حيث 
إنه�ا تتأثر انفعالاتها وتفاعلاتها؛ ولذلك حَرُم 
الطلاق في الحي�ض، والجماع في�ه، والصلاة، 

والص�وم، فإذا كان�ت تلك الأح�كام منعت 
بس�بب الحيض فم�ن ب�اب أولى أن تمنع المرأة 

من الإمامة العظمى بسببه.
4- وكام أثب�ت الق�رآن أن الم�رأة لا تت�ولى الإمام�ة 

العظمى أثبتت السنة ذلك. 
أ( أن رس�ول الله صلى الله عليه وس�لم بّني لأبي ذر 
رضي الله عن�ه أنَّ الإم�ارة لا تصل�ح ل�ه؛ لأنّ�ه 
ضعيف. فإذا كانت لا تصلح لأبي ذر رضي الله 
عنه لأنه ضعيف وهو رجل، فمن باب أولى ألا 
تصلح للأنثى؛ لأن الضعف فيها أشد وأظهر. 
ب( بيّنت السّ�نة المطهرة أنَّ المرأة عندما تكون في 
ا مأمورة ب�أن تكون بعيدة  محاف�ل الرجال فإَّهن
عنه�م، كام في صلاة الجماعة، ي�دل على ذلك 
أن الصف�وف الأخرية للم�رأة خري له�ا من 
�َّهنا إن أرادت تنبي�ه الإم�ام فإنها  المتقدم�ة، وأ
تس�تخدم التصفي�ق؛ حت�ى لا تضط�ر لرف�ع 
صوته�ا؛ لأنه�ا مأم�ورة بخفضه، ف�إذا كانت 
الشريعة تأمر الأنثى بخفض صوتها والابتعاد 
والتنح�ي عن مجامع الرجال في صلاة الجماعة 

فكيف تصح ولايتها وهي مأمورة بذلك! 
ج( أنَّ الس�يدة عائش�ة رضي الله عنها تاقت نفسها 
للجه�اد، فذك�ر لها رس�ول الله صىل الله عليه 
وس�لم أن جه�اد النس�اء الح�ج. ف�إذا كان�ت 
المرأة غير مأمورة بالجه�اد الذي فضله عظيم؛ 
حيث إنه لا جهاد عليها، فهي ليست كالرجل 
المكل�ف بالجه�اد، فم�ن ب�اب أولى ألا تك�ون 
كالرج�ل في الولاية العظمى؛ لأنها مس�ؤولية 
عظيمة يعجز عن حملها الرجال فكيف النساء! 

والله تعالى أحكم وأعلم
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ريادة الأعمال الاجتماعية
 مفهومها - مقوماتها - دورها في تحسين خدمات الرعاية الاجتماعية

د. مجيدة بنت محمد الناجم
الأستاذ المشارك بقسم الدراسات الاجتماعية في كلية الآداب بجامعة الملك سعود

المستخلص
تناول هذا البحث موضوع ريادة الأعمال الاجتماعية؛ من حيث 
وتطوره  الصلة،  ذات  المفاهيم  عن  واختلافه  واتفاقه  المفهوم, 
الأعمال  ريادة  مقومات  أهم  على  الوقوف  تم  كما  الوقت،  عبر 
الاجتماعية التي بدأت بنشر ثقافة ريادة الأعمال الاجتماعية عن 
طريق التعليم والتدريب، وصولاً إلى التعريف بطبيعة وأنشطة 
المؤسسات التي يتوقع أن تقدم الدعم لرواد الأعمال الاجتماعية، 
السمات  ذات  الاجتماعية  مشروعاتهم  إطلاق  في  وتساعدهم 
والتشريعات  القوانين  أبرز  على  الوقوف  إلى  إضافة  الريادية, 
التي يمكن أن تنظم أنشطة ريادة الأعمال الاجتماعية، وصولاً 
للوعي المجتمعي الذي يعد أحد المقومات التي تساهم في تقبل 
الخدمات  تقديم  أشكال  من  كشكل  الاجتماعية  الأعمال  ريادة 

الاجتماعية. 
وتحسين  الاجتماعية  الأعمال  ريادة  بين  العلاقة  مناقشة  تم  وقد 
مرتبطة  قضايا  عدة  خلال  من  الاجتماعية  الرعاية  خدمات 
استدامة  وقضية  الاجتماعية،  كالمسؤولية  الاجتماعية؛  بالرعاية 
العلاقة  تناول  الرعاية الاجتماعية، إضافة إلى  برامج وخدمات 
الاجتماعية؛  الخدمة  ومهنة  الاجتماعية  الأعمال  ريادة  بين 
برامج  وتنفيذ  بتقديم  تعنى  التي  الرئيسة  المهنة  باعتبارها 
المختلفة.  وأشكالها  صورها  في  الاجتماعية  الرعاية  وخدمات 
توجهاً  يعد  الاجتماعية  الأعمال  ريادة  بأن  الدراسة  انتهت  وقد 
واقع  تحسين  في  ليساهم  تطويره؛  على  العمل  من  بد  لا  حديثاً 
في  الشباب  مشاركة  قيمة  ويعزز  والمجتمعات,  الأفراد  معيشة 

التنمية الاجتماعية والاقتصادية. 
الكلمات الافتتاحية: ريادة الأعمال الاجتماعية - رعاية اجتماعية 

- مسؤولية اجتماعية – استدامة - خدمة اجتماعية.

Abstract
This research examines the concepts of entrepreneurship 
and social entrepreneurship, in terms of similarities, 
differences, and concept development over time. 
The elements of social entrepreneurship have been 
investigated from publicizing the notion of social 
entrepreneurship through education, training, and then 
through the institutions that are expected to support 
such orientation in this field, and assist to launch 
pioneering social projects in addition to regulatory 
laws and legislations to reaching social awareness that 
is considered a core element contributing to social 
entrepreneurship acceptance as a form of social services. 
The relationship between social entrepreneurship 
and the improvement of social welfare services have 
been discussed through numerous aspects related 
to social welfare such as social responsibility, the 
sustainability of social welfare programs and services 
as well as investigating the relationship between 
social entrepreneurship and social work profession as 
being the main profession concerned with providing, 
and executing social welfare programs and services 
in all forms. The study concluded that the social 
entrepreneurship is a current trend that should be 
developed to enhance the standard living of individuals, 
and communities, and the value of youth participation 
in social and economic development as well.   
Key words: Social entrepreneurship, Social welfare, 
Social responsibility, Sustainability, Social work

 المقدمة
نعي�ش اليوم في ع�الم سريع ومتغير يتطل�ب إيجاد حلول 
سريعة ومبتكرة لمش�كلاته؛ حتى يكون هناك استمرارية 
لتحقيق الأهداف بعيدة المدى للأفراد والمجتمعات على 

حد سواء، وكانت ومازالت المشكلات الاجتماعية أحد 
أهم المعوقات التي تلقي بظلالها على كافة جوانب الحياة، 
ولي�س الواق�ع الاجتماع�ي وح�ده. ومن ه�ذا المنطلق، 
ف�إن مختل�ف دول العالم س�عت جاهدة لإيج�اد منظمات 
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التعام�ل م�ع تل�ك المعوق�ات  ومؤسس�ات، وظيفته�ا 
وإيج�اد حلول له�ا، ولك�ن - وللأس�ف- م�ازال هناك 
الكثري من المش�كلات والقضايا التي تش�كل عبئاً كبيراً 
لم يتحق�ق المرجو في حله�ا ومواجهتها؛ وعلى رأس تلك 
المش�كلات: الفقر، وما يرتبط به من مش�كلات؛ س�واء 
أكانت من الأس�باب المؤدية له؛ كمش�كلات عدم كفاية 
أنظم�ة التعلي�م، وقصور الخدم�ات الصحية، وانتش�ار 
البطال�ة، أو م�ن النتائ�ج المترتب�ة علي�ه؛ ومنه�ا: ارتفاع 
مع�دلات الجريم�ة، والانحراف، ومش�كلات التفكك 
الأسري، وغيره�ا من المش�كلات الاجتماعي�ة التي تحد 

كثيراً من تقدم المجتمعات ونموها.
وكل تل�ك الوقائع والحقائ�ق حركت كثيراً من أفراد 
المجتم�ع وجماعات�ه؛ لتبنيه�ا والمس�اهمة في إيج�اد الحلول 
له�ا؛ وذلك بعدم الاعتماد الكلي عىل الدور الحكومي في 
حلها ومواجهتها؛ من خلال إنشاء منظمات ومؤسسات 
غري حكومية؛ كالجمعيات الخيري�ة في بداية الأمر، ومن 
ث�م تطورت إلى م�ا عرف بمنظمات المجتم�ع المدني ذات 
الطاب�ع غير الربحي التي س�عت لس�د قص�ور المنظمات 
الحكومية في العمل مع القضايا والمش�كلات الاجتماعية 
والتنموي�ة؛ وذلك لم�ا تتميز به من ممي�زات تجعل قدرتها 
عىل التدخ�ل والتعام�ل م�ع المش�كلات أسرع, وذات 

.)Petrovici,2013( فاعلية أكبر
ومع تعقد الواقع، وتراكم المشكلات نتيجة الأزمات 
المتك�ررة والمتلاحقة، ف�إن المنظمات المجتمعية نفس�ها لم 
تس�تطع مواكب�ة ما يحصل من مش�كلات ومعوقات؛ مما 
دفع أفراداً م�ن المجتمع اتصفوا بصفة الحس الاجتماعي 
ومحركني  اجتماعيني،  ناش�طين  يكون�وا  لأن  الع�الي؛ 
لل�رأي الع�ام نح�و تلك القضاي�ا والمش�كلات؛ للعمل 
عىل حله�ا ومواجهته�ا، حت�ى تط�ور الأم�ر لينتج عن 
ذل�ك الح�راك المجتمعي في مب�ادرات اجتماعي�ة لها ميزة 

 Innovation والابت�كار Entrepreneurship  الري�ادة
في التعام�ل م�ع تل�ك القضاي�ا. وم�ن هنا ظه�ر مفهوم 
 Social Entrepreneurship ريادة الأعمال الاجتماعي�ة
ال�ذي يعرب ع�ن ن�وع م�ن الأنش�طة والخدم�ات الت�ي 
يقدمها في الأصل ناشطون اجتماعيون، لهم سمة الريادة 
والابتكار؛ لإيجاد حلول من خلال مشروعات اجتماعية 
تتسم بالاس�تمرارية continuity ، ولها صفة الاستدامة 
Sustainability والق�درة عىل تحوي�ل العوائد إلى قيمة 

.)Mair&Marti, 2006) Social Value  اجتماعية
ونظراً لما لموضوع ريادة الأعمال الاجتماعية من أهمية 
تتزاي�د مع الوقت, ولارتباط الموضوع�ات التي تعنى بها 
بقضاي�ا الرعاي�ة الاجتماعي�ة والمهن المرتبطة به�ا، والتي 
ت�أتي في مقدمته�ا مهنة الخدم�ة الاجتماعي�ة، فإنها تكون 
م�ن ضمن الموضوع�ات الت�ي يتوقع م�ن المهتمين بهذه 
المجالات العلمية تناولها بالبحث والطرح العلمي؛ حتى 
يتس�نى تفعيلها وتقديمها كش�كل من أش�كال خدمات 
الرعاية الاجتماعية، وتوضيح أهميتها ودورها في تحسني 
تلك الخدمات المقدمة للأفراد والجماعات والمجتمعات؛ 

من أجل تحقيق الرفاهية الإنسانية.

مشكلة الدراسة:
تتمثل مشكلة الدراسة الحالية في ماهية ريادة الأعمال 
الاجتماعية؟ وما مقوماتها؟ وما دورها في تحسين خدمات 

الرعاية الاجتماعية؟

نوع الدراسة: 
تعد هذه الدراس�ة من البحوث ذات الطابع النظري 
)المكتب�ي(؛ حيث تس�عى الباحثة إلى مراجع�ة الكتابات 
والبحوث العربية- إن وجدت- والأجنبية ذات الصلة 
بموضوع الدراس�ة الحالية؛ وذلك به�دف تقديم معرفة 
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جدي�دة عن مفهوم ريادة الأعمال الاجتماعية ومقوماتها، 
وما يمكن أن تقدمه لتحسين خدمات الرعاية الاجتماعية 

المقدمة في المجتمعات الحديثة.

أهمية الدراسة:
تأتي أهمية هذه الدراس�ة من منطلق التوجه نحو تنويع 
خدم�ات الرعاي�ة الاجتماعي�ة وتطويره�ا، والعم�ل على 
استحداث وابتكار خدمات ومشروعات جديدة؛ للتعامل 
مع المشكلات التي تعيق أفراد المجتمع عن التكيف، وعن 

تحقيق إنجاز مجتمعي فعال في كافة المجالات.
وري�ادة الأعامل الاجتماعي�ة ه�ي إح�دى الحل�ول 
الابتكارية لتقديم خدمات الرعاية الاجتماعية، والتعامل 
مع قضاياها بأس�لوب حديث، يعبر عن حاجات فعلية، 
ويمك�ن أن يحقق صفة الاس�تدامة التي تعد عدم القدرة 
على الوص�ول لها أح�د المعوقات التي تواج�ه المبادرات 
الاجتماعي�ة ذات الطاب�ع الخريي، وم�ن هن�ا ف�إن هذه 
الدراس�ة ستتناول مفهوم الريادة الاجتماعية ومتطلباتها، 
وعلاقتها بتحسني خدمات الرعاية الاجتماعية، وكيف 
يمك�ن أن تك�ون أح�د س�بل تقدي�م خدم�ات الرعاي�ة 

الاجتماعية، وتحقيق أهدافها السامية.
ل�ذا فإن هناك أهمي�ة علمية وعملية لمناقش�ة مثل هذه 
الموضوعات؛ لإثراء المكتبة العربية التي تفتقر لتناول هذه 
الموضوعات بالبحث والدراسة، وعلى الرغم من أن هذه 
البحوث والدراس�ات يعول عليه�ا تقديم معارف يمكن 
الاستفادة منها؛ خصوصاً من قبل الناشطين الاجتماعيين، 
والمنظمات والجهات الت�ي تعنى برعاية العمل الاجتماعي 
والأهيل؛ بحي�ث يمك�ن أن تقدم له�م المعرف�ة لتثقيفهم 
بموض�وع ريادة الأعمال الاجتماعية، والاس�تفادة منها في 
الواق�ع العملي، إضاف�ة إلى أن المنظامت المقدمة لخدمات 
الرعاية الاجتماعية؛ سواء أكانت حكومية أو خاصة يمكن 

أن تس�تفيد منه�ا لتوجيه نش�اطها نحو دع�م المشروعات 
الت�ي تندرج تح�ت تصنيف ريادة الأعامل الاجتماعية، بما 
يحقق مزي�د نجاح لأهدافه�ا، وكذل�ك لاحتوائها معرفة 
يمكن أن يستفيد منها مدرسو مهنة الخدمة الاجتماعية، في 
تعلي�م الطلبة - في تخصص الخدم�ة الاجتماعية - مفهوماً 
وأس�لوباً حديث�اً لتقدي�م خدم�ات الرعاي�ة الاجتماعية، 
يمك�ن الاس�تفادة منه وتطبيق�ه، باعتبارهم أكث�ر المعنيين 
بالشأن الاجتماعي، وحل المشكلات الاجتماعية، بما يتاح 

من وسائل وأساليب.
ولع�ل المعرف�ة بكيفي�ة تحويل الأف�كار إلى مب�ادرات 
اجتماعي�ة قابلة للتطبي�ق والتنفيذ في الواق�ع من المهارات 
الخدم�ة  في  المتخص�ص  يمتلكه�ا  أن  يفرتض  الت�ي 
الاجتماعي�ة؛ س�واء أكان رائداً اجتماعي�اً، أو في نقل ثقافة 
الري�ادة الاجتماعي�ة لشرائ�ح عملائه؛ خصوص�اً في مجال 
رعاي�ة الش�باب، أو في المج�الات التربوي�ة، أو حت�ى من 

خلال العمل في القطاع الخيري والمؤسسات الخيرية.
 

أهداف الدراسة:
تهدف هذه الدراسة لتحقيق عدد من الأهداف؛ وهي:
1- التع�رف على مفهوم ري�ادة الأعامل الاجتماعية, 

وخصائصها.
2- التعرف على مقومات ريادة الأعمال الاجتماعية .
3- مناقش�ة دور ريادة الأعمال الاجتماعية في تحسين 

خدمات وبرامج الرعاية الاجتماعية.

تساؤلات الدراسة:
1- ما ريادة الأعمال الاجتماعية؟ وما خصائصها؟

2- ما مقومات ريادة الأعمال الاجتماعية؟
3- م�ا دور ري�ادة الأعامل الاجتماعي�ة في تحسني 

خدمات وبرامج الرعاية الاجتماعية؟
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ماهية ريادة الأعمال الاجتماعية: المفهوم، والخصائص:
 Entrepreneurial  تعود الجذور الأولى لمفهوم الريادة
إلى الكتاب�ات الفرنس�ية خالل القرنني الس�ابع عرش 
والثامن عشر؛ حيث استخدم المصطلح ليشير إلى النشاط 
الذي يس�عى صاحبه لتقديمه بأفض�ل طريقة ممكنة، مع 
تحقيق عائد اقتصادي باس�تخدام موارد بسيطة، ويمكن 
 Dees et al,( أن يحق�ق قيم�ة مضافة للاقتصاد القوم�ي
2001(. وق�د تط�ور المفهوم فيما بع�د ليصبح واحداً من 

مجالات الأعمال التجارية المعترف بها كشكل من أشكال 
 Salarzehi( النش�اط الاقتصادي المنتمي للقطاع الأهلي
et al, 2010(. والري�ادة كمفه�وم تشري لب�دء مرشوع 

م�ن لا شيء، بدافع ش�خصي من فرد لدي�ه ملكة المبادرة 
والابت�كار، ولدي�ه الق�درة على تحمل المخاط�رة، بهدف 
 Peredo &(. تقديم نش�اط ل�ه قيمة اقتصادي�ة مضاف�ة

)Mclean, 2006

وتشرتك ري�ادة الأعامل الاجتماعي�ة كمفه�وم م�ع 
مفاهيم أخرى؛ م�ن حيث الأهداف والموضوعات التي 
يمكن تحقيقها، فهي مثلًا تشترك مع المؤسسة الاجتماعية 
Social Enterprise ؛ حي�ث إن جميعه�ا تقدم مشروعاً 

ذا ه�دف اجتماعي لمواجهة مش�كلة ذات طابع اجتماعي 
م�ن خالل عم�ل منظ�م. كام أنه�ا تشرتك م�ع مفهوم 
ري�ادة الأعمال؛ إذ إنهما يشرتكان في أن الحلول تكون لها 
س�مة الابتكاري�ة، وينفذه�ا رائد له سامت وخصائص 
تمي�زه، وتجعله ق�ادراً على تحوي�ل الفكرة إلى نش�اط قائم 
وملم�وس، لذا فإن هناك العديد م�ن التعريفات لمفهوم 
ري�ادة الأعامل الاجتماعية الت�ي تتش�ابه في المنطلق؛ من 
حي�ث إنه�ا فكرة عمل تتمي�ز بالابتكاري�ة، والاختلاف 
يكون حسب مجال المعرفة؛ فكاتب في المجالات المالية له 
نظرة لريادة الأعامل الاجتماعية، يختلف عن متخصص 
في مج�ال اجتماع�ي، فف�ي حين يك�ون تركي�ز الأول على 

الم�ردود الاقتصادي لنش�اط ريادة الأعامل الاجتماعية، 
ف�إن الثاني تركيزه يكون على إيجاد حل لمش�كلة اجتماعية 

.)Petrovici, 2013(
وكانت بداية ظهور مفهوم ريادة الأعمال الاجتماعية 
في مطل�ع الثمانين�ات م�ن القرن الم�اضي، ولكن�ه لم يحظ 
بالقب�ول ال�كافي ليك�ون مفهوم�اً علمي�اً ومهني�اً إلا مع 
نهاية عقد التس�عينات؛ حيث تبلور المفهوم وأصبح أكثر 
وضوحاً وتميزاً عن مفهوم ريادة الأعمال بصورته العامة. 
)Nega & Schnieder, 2014( وذل�ك من خلال تنوع 
المشروعات والأنش�طة التي أوجدت حلولاً لمش�كلات 
اجتماعي�ة، كانت تعيق تق�دم المجتمع�ات أو حتى أفراد 
منه، وم�ع تراكم التجارب الفردي�ة والمبادرات الجماعية 
ذات الس�مة الاجتماعي�ة، أصبح هناك تركي�ز على بلورة 
وصياغ�ة صفة اعتبارية لماهية الري�ادة الاجتماعية؟ ومن 

هو الرائد الاجتماعي؟ 
إن ري�ادة الأعامل الاجتماعي�ة كموض�وع علمي في 
المج�الات الأكاديمي�ة م�ازال في ط�ور النم�و؛ لحداث�ة 
المفه�وم نس�بياً، وم�ع ذلك فق�د حظي باهتامم عدد من 
الباحثني في تخصص�ات متنوع�ة؛ وذل�ك لتداخل�ه مع 
ع�دة مج�الات مختلف�ة، فنج�د كتاب�ات علمي�ة حوله في 
مج�ال الاقتصاد، ومجال العمل الاجتماعي، ومجال العمل 
المؤسسي، ومجال العمل الخيري، وإن كان ارتباطه الأكبر 
يبدو ملحوظاً بمجالات العمل غير الربحي ذي الصبغة 
الاجتماعية .)Cook et al, 2001( وهناك باحثون يرون 
أن أي عم�ل في�ه س�مة الإب�داع وذو م�ردود اجتماع�ي 
حتى وإن قدم في ش�كل ربحي هو ريادة أعمال اجتماعية 

)Weerawdena& Mort, 2006(.
وق�د اطلع�ت الباحث�ة على ع�دد من البح�وث التي 
تناول�ت موضوع ري�ادة الأعامل الاجتماعية، ووجدت 
أن هناك العديد من التعريفات لمفهوم الريادة الاجتماعية, 
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ومفه�وم الرائ�د الاجتماعي، ولكل من ه�ذه التعريفات 
اتجاه�ه وجوانب محددة ركز عليها، تبناها دون س�واها. 
ونظ�راً لهذا التن�وع والتعدد، فقد كان من المناس�ب أخذ 
مجموع�ة م�ن ه�ذه التعريف�ات وتحليله�ا؛ وذلك بهدف 
الوقوف على أهم المحددات التي ركز عليها كل تعريف؛ 
لنص�ل من خلال ه�ذا الع�رض لوصف ماهي�ة الريادة 

الاجتماعي�ة؟ وم�ن الرائ�د الاجتماعي؟ وم�ا خصائص 
الريادة الاجتماعية؟

     ويتناول الجدول التالي حصراً لبعض من تعريفات 
ري�ادة الأعامل الاجتماعية؛ م�ن حيث تاري�خ التعريف 
ومحتواه، وتحديد لأهم سمات الريادة والرائد الاجتماعي 

كما حدده التعريف:

جدول رقم )1(

سمات الريادة التعريفالمصدر
والرائد الاجتماعي

أوستن 
)2006( Austin

العام  بمفهومها  الريادية  الأنشطة  من  مجموعة  هي  الاجتماعية:  الريادة 
والتي تتضمن غرضاً اجتماعياً.

• شكل من أشكال الريادة
• ذات رسالة اجتماعية

ديس 
)2001( Dees

في  المنظمات  في  تغيير  إحداث  في  دوراً  تلعب  الاجتماعية  الأعمال  ريادة 
القطاع الاجتماعي من خلال:

• الاعتماد على رسالة المنظمة في تعزيز القيم.
• العمل بلا هوادة على متابعة الفرص التي تحقق الغايات.

• المجال الجذاب للأنشطة التي تتطلب الاستمرارية والإبداع والتعلم.
• العمل بدافعية للاستفادة من جميع المصادر المتاحة.

المستوى المرتفع من المحاسبية في خدمة الجمهور، وتحقيق استفادتهم   •
القصوى من النشاط.

• تعزيز القيم
• الالتزام

• المحاسبية
• الاستمرارية

ليدبيتر
)Leadbeater1998(

الواقع.  قدرة على تحويل  لديه  مبدع،  رائد  الاجتماعية هو  الأعمال  رائد 
اقتناص الفرص وبناء التحالفات،  قائد ومدير للأفراد، لديه رؤية على 
يدرك المشكلة الاجتماعية، ويخلق بيئة عمل قادرة على التغيير الاجتماعي.

• مدير
• قائد

ثومبسون
)2000( Thompson et al

رواد الأعمال الاجتماعية هم أشخاص يدركون الفرص التي يمكن من 
خلالها إشباع احتياجات عجز نظام الرعاية الاجتماعية عن إشباعها، كما 
)موارد  أكانت  سواءً   الضرورية؛  المصادر  تحديد  على  القدرة  لديهم  أن 

مالية، أفراداً )متطوعين(، تجهيزات فنية( يتم توظيفها لخلق الفرق.

• اقتناص الفرص
•	الإلهام والتغيير

زهراء وآخرون
)2008( Zahra et al 

التي  والعمليات  الأنشطة  ريادة الأعمال الاجتماعية تشمل مجموعة من 
الرعاية  واقع  تحسين  أجل  من  الفرص  واستغلال  باكتشاف  تضطلع 
الاجتماعية والصحية؛ من خلال خلق مشاريع جديدة، أو إدارة مشاريع 

قائمة بطريقة إبداعية مستحدثة. 

• الإبداع
• المبادرة

بورزا وآخرون
)2009( Borza 

ريادة الأعمال الاجتماعية هي العملية التي يمكن أن تقدم حلولاً ناجحة 
)الصحة،  الاجتماعية  الخدمات  تحسين  خلال  من  اجتماعية؛  لمشكلات 
التعليم، خلق فرص عمل(، والتقليل من الإشكاليات المترتبة على عدم 

توفر فرص عمل في سوق العمل. 

• حل المشكلات
• تحسين الخدمات

أشوكا وآخرون
)2011(  Ashoka et al

تجاه  التزام  لديهم  مبدعون،  أشخاص  هم  الاجتماعية  الأعمال  رواد 
المجتمع، وقدرة على إيجاد حلول لمشكلات اجتماعية، تتسم ببعد الرؤية 

والواقعية؛ بحيث تكون قابلة للتطبيق في هيئة مشروعات. 

• الرؤية الثاقبة
• الالتزام
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م�ن خلال العرض الس�ابق، نجد أن هن�اك اختلافات 
مثلما هناك تش�ابه فيما تشري ل�ه ريادة الأعامل الاجتماعية، 
ولع�ل مصطل�ح )اجتماع�ي( ه�و المصطل�ح المشرتك بين 
جميع تعريف�ات ريادة الأعمال الاجتماعي�ة، وهو ما يميزها 
ع�ن غيره�ا م�ن الأنش�طة؛ فمثاًل تم�ت الإش�ارة للتغيير 
الاجتماع�ي، والقيم�ة الاجتماعية، والغاي�ة الاجتماعية، في 
صياغ�ة العديد من تعريفات ريادة الأعمال الاجتماعية، كما 
أنه تم تحديد عدد من السمات والصفات التي تميز شخصية 
المبادر الاجتماعي، والتي لا ش�ك فيها - وإن كانت تتشابه 
في نواح�ي م�ع ش�خصية رائد الأعامل؛ م�ن حيث الحس 

الإبداعي -  أنها تتميز بمزيد من المسؤولية الاجتماعية. 
فف�ي دراس�ة أجراه�ا كلٌ م�ن داك�ن وداك�ن ع�ام 
)2011( قام�ا خلاله�ا بتحليل ما يق�ارب )37( تعريفاً 
لمفه�وم ري�ادة الأعامل الاجتماعي�ة، وق�د خلص�ا منه�ا 
لصياغ�ة تعري�ف ش�امل لكل ما س�بق أن قام�ا بتحليله 
من تعريفات؛ حيث عرفاها بأنها »نشاط، الغاية النهائية 
منه�ا هي خلق قيم�ة اجتماعية لحل مش�كلة اجتماعية« . 

)Dacin&Dacin, 2011(
وبع�د اس�تعراض مجموع�ة التعريف�ات الت�ي قدمها 
باحث�ون متعددون، فإن الباحثة س�عت لصياغة تعريف 
لمفهوم ريادة الأعمال الاجتماعية، مستمد مما سبق تحديده 
في التعريف�ات المتعددة، إضاف�ة إلى رؤيتها حول ما يجب 
أن يشير له مفهوم ريادة الأعمال الاجتماعية، والخصائص 

المميزة لهذا المفهوم عن غيره من المفاهيم الأخرى. 
فري�ادة الأعمال الاجتماعي�ة وفقاً لذلك هي: نش�اط 
ذو قيم�ة اجتماعية، له س�مة الابتكارية، يهدف لإحداث 
تغيير بيئي؛ من خلال حل مش�كلة اجتماعية، يكون لهذا 
الحل صفة الاستدامة، ويس�اعد على خلق فرص، وعلى 
مواجه�ة مخاط�ر اجتماعية، إضافة إلى م�ا يمكن أن يحققه 

من عوائد اقتصادية. 

ويمث�ل كل ج�زء م�ن أج�زاء التعري�ف خاصية من 
خصائ�ص ري�ادة الأعامل الاجتماعي�ة، وس�يتم تناولها 

بالتفصيل:
ال�ذي  الوق�ت  في  اجتماعي�ة:  قيم�ة  ذو  نش�اط   -1
تك�ون في�ه القيم�ة في النش�اط التج�اري مادية، 
فإنه�ا في الريادة الاجتماعي�ة لها مردود على الواقع 
الاجتماع�ي وتحقق قيم�ة مضافة؛ إم�ا عن طريق 
سن من  حل مشكلة اجتماعية، أو تقديم خدمة ُحت
حياة أفراد أو جماعات في المجتمع، أو حتى يمكن 
أن تس�اهم في تعديل اتجاهات أو س�لوكيات غير 
مرغوبة، أو في تقديم معرفة يمكن الاستفادة منها 
في جوان�ب مختلف�ة، أو تنمي�ة مه�ارات اجتماعية 

 .)Martin &Osberg ,2007(
2- الابتكارية: تعد الابتكارية أحد أهم سامت ريادة 
الأعامل بش�كل عام، فام يميز النش�اط عن كونه 
ريادياً أو نشاطاً تقليدياً هو الابتكار، فعادة النشاط 
الريادي لا بد أن يقدم جديداً، لم يكن موجوداً من 
قب�ل، أو عىل الأقل يكون نش�اطاً مقدم�اً بطريقة 
جدي�دة، تختلف عام كان س�ائداً وش�ائعاً لتقديم 

.)Weeraawardena& Mort, 2006( الخدمة
3- التغيير البيئي: تتميز أنشطة الريادة الاجتماعية أنها 
تحقق تغييراً اجتماعياً وبيئياً مقصوداً في واقع قائم؛ 
م�ن خلال ابت�كار حلول مناس�بة للتعام�ل معه، 
وه�ذا التغيري لا بد أن يك�ون له تأثري ملموس؛ 
إما على فئة أو فئات من أفراد المجتمع، يساعدهم 
في تحسني ظروف حياته�م للأفض�ل؛ من خلال 
تغيري اتجاهاتهم تجاه قضايا اجتماعية، بما يحقق لهم 

.)Rantanen&Tokkio, 2013( ًمردوداً إيجابيا
4- ح�ل مش�كلة اجتماعية: مع التغريات المجتمعية 
والقضاي�ا المس�تحدثة، ف�إن ذل�ك يحت�م ظه�ور 
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تدخاًل  تتطل�ب  وطارئ�ة،  جدي�دة  مش�كلات 
الجه�ات  كان�ت  وتقليدي�اً  ومواجهته�ا،  لحله�ا 
الحكومية هي من يُعنى بحل المشكلات القائمة، 
وه�ذا يتطلب جه�داً ووقت�اً، ومع انتش�ار ثقافة 
المس�ؤولية الاجتماعي�ة ودور أف�راد المجتم�ع في 
تنمية المجتمعات، ف�إن ريادة الأعمال الاجتماعية 
أصبحت إح�دى مظاه�ر المس�ؤولية الاجتماعية 
الهادفة لحل مشكلات اجتماعية بطريقة ابتكارية؛ 
عن طري�ق مشروعات قابلة للتنفي�ذ دون انتظار 
تدخ�ل حكومي، ق�د يس�تغرق لتحقي�ق أهدافه 

. )Dabic&Skuric, 2014(وقت طويل
5- الاس�تدامة: خاصي�ة الاس�تدامة ه�ي العلام�ة 
الفارق�ة بني نش�اط ري�ادة الأعامل الاجتماعي�ة 
وبين الأعمال الخيرية التقليدية في حل مش�كلات 
اجتماعي�ة والتعامل معها، فأنش�طة ريادة الأعمال 
الاجتماعي�ة تس�عى لتقدي�م حل�ول تتس�م بصفة 
الاس�تدامة والاس�تمرارية؛ أي لا تك�ون مؤقت�ة 
لفرتات  مس�تمراً  أثره�ا  يك�ون  ب�ل  وطارئ�ة، 

 . )Abu Saifan, 2012(طويلة
6- خل�ق الف�رص: الغاي�ة الأس�مى لري�ادة الأعامل 
الاجتماعية هي مس�اهمتها في تحسني واقع خدمات 
الرعاي�ة الاجتماعية، ودعمه�ا ببرامج ومشروعات 
وخدم�ات متط�ورة وحديث�ة تس�د الحاجة الماس�ة، 
وتخل�ق فرص�اً لأف�راد المجتم�ع بالمش�اركة في ه�ذه 
الأنشطة؛ من خلال العمل المباشر، أو الدعم المادي 
 .)Weeraawardena& Mort,  2006( والمعنوي

7- مواجه�ة مخاط�ر اجتماعية: مما يميز الأنش�طة التي 
تصن�ف تحت مس�مى ري�ادة الأعامل الاجتماعية، 
أنها تعبر ع�ن احتياجات قائمة وفعلية، وتتجاوب 
مع متطلبات جماعات أو أفراد من المجتمع، كما أن 

لها صفة الاس�تباقية في استش�عار مخاط�ر اجتماعية 
قد تحصل مس�تقبلًا، ويمكن أن تؤثر على المجتمع 
 )Dutta et al, 2013(وأف�راده بش�كل أو بآخ�ر
. وع�ادة ف�إن الجه�ات الرس�مية بام تتس�م به من 
بيروقراطي�ة وب�طء في الإنج�از، ف�إن تجاوبه�ا مع 
المش�كلات والاحتياج�ات المجتمعي�ة يأخ�ذ وقتاً 
طوياًل، مما ق�د يفاقم من تأثيرها، ل�ذا فإن ما يميز 
أنش�طة ريادة الأعمال الاجتماعي�ة أنها أسرع تجاوباً 
م�ع م�ا يستش�عره المجتمع م�ن مخاطر ق�د تقع، أو 
حت�ى تلك الت�ي ترصده�ا مراكز التنب�ؤ بالمخاطر 
ارتف�اع  المث�ال  س�بيل  عىل  ومنه�ا  الاجتماعي�ة؛ 
معدلات البطالة نتيجة تقلبات اقتصادية، وارتفاع 
أع�داد الفقراء نتيجة أزم�ات وكوارث قد تحصل، 
فيمكن للناشط الاجتماعي أن يستشعرها، ويسعى 

لتقديم خدمة مبتكرة تساعد في التخفيف منها. 
أم�ا فيام يتعل�ق بتحقيق الرب�ح المادي من خالل ريادة 
الأعامل الاجتماعي�ة، فهو موض�وع حظي بنق�اش العديد 
م�ن المهتمين به, وهناك من يرى أنه لا مانع من تحقيق الربح 
الم�ادي، ولكن لا يكون هو الغاية للنش�اط، فأصحاب هذا 
التوج�ه يرون على س�بيل المث�ال أن تقديم أي نش�اط يؤدي 
لخف�ض تكلفة اس�تهلاك الغ�ذاء، ويكون موجه�اً للفقراء 
يع�د ريادة أعمال اجتماعية، في حين لو كان النش�اط موجهاً 
لخفض تكلفة اس�تهلاك غ�ذاء الأثرياء فهو هنا ليس ضمن 
 .)Elkington&Hartigan, 2008( الاجتماعي�ة  الري�ادة 
وعلي�ه فإن من سيس�تفيد ه�و ما يح�دد إذا ما كان النش�اط 
يصنف ضم�ن أو خارج ري�ادة الأعمال الاجتماعي�ة، وبناءً 
عىل هذا الرأي، فإن�ه - حتى لو أن طبيعة بعض الأنش�طة 
قد تؤدي إلى الحصول على ربح وفائدة مادية - يجب العمل 
على أن يتم اس�تثمار الربح في استمرارية النشاط وتمويله، لا 
أن تك�ون غاي�ة لتحقيق مكاس�ب مادية. في حني أن هناك 
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وجه�ة نظر أخرى ت�رى أن تحقيق الربح الم�ادي، لا يجعلها 
تختلف عن ريادة الأعمال التجارية؛ إذ إن الربح س�يتحقق، 
وعلي�ه فإن م�ن يتبنون ه�ذا التوجه ي�رون أن يعتم�د رائد 
الأعامل الاجتماع�ي عىل التط�وع volunteer والتبرعات 
 capital لتوفير رأس الم�ال المادي والبشري donate المادية
لتقديم نش�اطه. فمثلًا يرى كل من سريتو وميللر 2008م 
أن وجود هدف مادي في مشروع الريادة الاجتماعية يضعف 

 .)Certo and Miller, 2008(  م�ن القيمة الاجتماعي�ة ل�ه
وم�ن وجهة نظر الباحثة، فإن تحقيق الربح المادي ليس 
ه�و فقط ما يحدد إذا كان النش�اط يقع ضمن ريادة الأعمال 
الاجتماعي�ة أو غير ذلك، ولكن ما يهدف النش�اط لتحقيقه 
م�ن قيم�ة اجتماعي�ة ه�و ما يجعل�ه يصن�ف كنش�اط ريادة 
اجتماعية. وبالطبع فإن استطاع رائد الأعمال الاجتماعية أن 
يحصل على تبرعات لتمويل نش�اطه، فإن هذه غاية أس�مى 
لتحقي�ق الريادة الاجتماعي�ة، ولكن الوص�ول لهذا الهدف 
يتطلب وج�ود قناعة مجتمعية، تتضمن سياس�ات وبرامج 
ومنظامت تدعم وتيسر ابتكار مش�اريع ريادية ذات س�مة 
اجتماعي�ة، ولكن هذا لا يمن�ع أن يحقق الربح بهدف تمويل 

المشروع بما يتيح له فرصة أكبر للاستمرارية.

مقومات ريادة الأعمال الاجتماعية:
تقوم ريادة الأعامل الاجتماعية كغيرها من قطاعات 
الأعمال على عدد من الأسس، وتتطلب وجود مقومات 
حت�ى تؤتي ثمارها، ويكون لها عائد يخدم المجتمع، ويلبي 
احتياجاته من كل أنواع هذه المقومات، وتحت كل مقوم 
منها مجموع�ة من الاعتبارات والمتطلب�ات؛ لتتحول من 
مجرد مفهوم نظري إلى أنشطة وبرامج ومشروعات تخدم 
الواق�ع وتس�اعد في تحس�ينه. فهذه المقومات ه�ي بمثابة 
البن�اء الذي يمكن من خلاله خلق ريادة أعمال اجتماعية 
في المجتمعات، باعتبارها قطاعاً مضافاً لقطاعات التنمية 

الاجتماعية، يهدف إلى تحقيق أهداف الرعاية الاجتماعية، 
لذا فإنه س�يتم فيما يأتي عرض لم�ا يمكن أن يكون الأبرز 
م�ن المقومات التي يجب أخذها في الاعتبار عند الحديث 

عن ريادة الأعمال الاجتماعية:	
أولاً: التعلي�م، التثقي�ف، التدري�ب: يع�د التعلي�م هو 
الحلق�ة الأولى في صناع�ة الري�ادة، فمنظوم�ة التعلي�م ه�ي 
الس�بيل الأمث�ل لخلق مبتكري�ن ومبدعني في المجتمعات، 
فوج�ود رواد اجتماعيني ليس مح�ض صدفة، ب�ل هو نتاج 
عملي�ة ورؤي�ة ثاقب�ة من قب�ل صن�اع سياس�ات التعليم في 
ال�دول المتقدم�ة، ومع التوجه�ات الحديثة الت�ي تركز على 
مش�اركة أف�راد المجتم�ع في التنمي�ة المجتمعي�ة، فإن خطط 
ومناه�ج التعليم أصبحت مرس�ومة لتحقق ه�ذه الغايات 
والأه�داف. وحت�ى يتس�نى في الدول النامي�ة صناعة رواد 
اجتماعيين، مع جعل مفهوم الريادة سائداً ومقبولاً اجتماعياً 
لاب�د من العم�ل بداية على إيجاد بيئة تعليمي�ة توفر الفرص 
والإمكان�ات لإيج�اد رواد ومبتكري�ن، وه�ذا يتحق�ق من 
خلال المناهج التعليمية التي تشجع على التفكير الإبداعي، 
وتغ�رس قياًم تنم�ي ح�س المس�ؤولية الاجتماعي�ة وح�س 
المواطنة، وتؤدي لاكتش�اف مكامن القيادة في ش�خصيات 
الطلاب، وتعم�ل على صقلها وتطويرها، إضافة إلى وجود 
اتجاه�ات إيجابي�ة ل�دى المعلمني والمربين بأهمي�ة احتضان 
أف�كار الطلبة وتنميته�ا، وإمكانية تحويله�ا لخدمات يمكن 

  .)Trantanen, 2013( الاستفادة منها في الواقع
ولا يتوق�ف دور التعليم عند غرس القيم في المراحل 
التعليمي�ة التأسيس�ية، بل يس�تمر من خلال نرش ثقافة 
الري�ادة اجتماعي�اً بين أف�راد المجتم�ع بأطياف�ه المختلفة؛ 
وذل�ك بتنمي�ة ح�س المش�اركة  باعتبارها أحد أش�كال 
تقدي�م  أن  الع�ادة  وق�د ج�رت  الاجتماع�ي.  التكاف�ل 
التبرعات والهبات والتطوع في الأعمال الإنسانية المختلفة 
ه�و س�مة للمواطن�ة الصالح�ة، إضاف�ة لقيمت�ه الديني�ة 
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والاجتماعية المهمة، وهذا المنطلق القيمي والفلسفي هو 
ما تسعى ريادة الأعمال الاجتماعية للوصول إليه، ولكن 
يض�اف له أن تتم المس�اعدة الإنس�انية من خالل تقديم 
خدم�ة أو نش�اط ملم�وس ل�ه م�ردود إيجابي في تحسني 
حي�اة الأفراد، فالعمل على نشر ثقاف�ة الريادة يحتاج وقتاً 
وجهداً، ويحتاج أيضاً وجود اسرتاتيجيات وسياس�ات 
 .)Abu Saifan, 2012( تنفذ من خلال أجهزة متعددة
كما أن التدريب له دوره المهم في تنمية قدرات وإمكانيات 
الناش�طين الاجتماعيين، ومس�اعدتهم على تحويل أفكارهم 
لمشروع�ات قابلة للتطبيق؛ من خالل تدريبهم على مهارة 
إع�داد المشروعات، ودراس�ة الج�دوى وتقويمها؛ بحيث 
يتم تقدي�م برامج اجتماعية ذات كفاءة عالية. فالرائد لا بد 
أن يتوف�ر له مجموعة م�ن الج�دارات competences التي 
تجعل�ه كفئاً لإنش�اء المشروعات، والعمل على اس�تمرارها 
وتطويره�ا بش�كل يحق�ق اله�دف منه�ا. ويت�م التدري�ب 
لإعداد الرواد الاجتماعيين عن طريق منظمات ومؤسسات 
متخصصة، لديها الخبرة الكافية في صناعة الرواد ودعمهم 
خالل مراحل عملهم المختلف�ة)Spear, 2006( . وهناك 
جوان�ب لا ب�د م�ن التركي�ز عليها عن�د تدري�ب الأفراد؛ 
ليكون�وا رواداً اجتماعيين، ويمكن تقس�يم الجدارات التي 
يحتاجه�ا صناعة الرواد الاجتماعيني إلى جدارات معرفية؛ 
تتمث�ل في مجموعة من المع�ارف التي يجب أن يلم بها الفرد؛ 
حتى يمكن أن يكون رائداً اجتماعياً، وجدارات اجتماعية؛ 
تتمث�ل في خلق دواف�ع واتجاهات عند الف�رد؛ ليكون رائد 
أعامل اجتماع�ي، وج�دارات وظيفي�ة تمثله�ا مجموعة من 
المه�ارات والفنيات التي يحتاجها العم�ل في ريادة الأعمال 

)Orhei et al, 2012(. الاجتماعية
ثانياً: المؤسس�ات والمنظامت الداعمة: نظ�راً لأهمية 
ريادة الأعمال ودورها في دعم الاقتصاديات ودفع عجلة 
التنمي�ة، فق�د لاقت اهتماماً واس�عاً من قب�ل الحكومات 

والأفراد على حد س�واء، وعليه فق�د أصبح هناك اهتمام 
بتوفري بيئ�ة تس�اعد عىل خل�ق ال�رواد، وتدعمهم من 
نواح�ي تقنية ومادي�ة وفنية على حد س�واء. لذا تم إيجاد 
ما يعرف بحاضنات الأعامل Incubators  ومسرعات 
الأعمال Accelerators؛ حيث تعد ش�كلًا من أش�كال 
المنظامت الت�ي توف�ر الدع�م لل�رواد، وتس�اعدهم على 
تطوي�ر أفكاره�م وتحويله�ا لخدمات في الواق�ع. ولكل 
منه�ا أهدافه�ا وغاياته�ا وأس�لوبها في العم�ل وتحقي�ق 
الأهداف, ونظ�راً لأهمية وجود الحاضن�ات والمسرعات 
الأعامل  ري�ادة  الأساس�ية لصناع�ة  المقوم�ات  كأح�د 
مجتمعياً، فإنه س�يتم تناول ما يشري له كل منهما، وطريقة 
عملهما، والفرق بينهما مع الإش�ارة لبعض من التجارب 
العالمي�ة والإقليمية والمحلية الت�ي تعد أمثلة للحاضنات 
والمسرع�ات؛ إذ كان�ت بمثاب�ة منص�ات انطلق�ت منها 

مشاريع ريادة أعمال اجتماعية. 
أ( الحاضنات: أصبح مفه�وم حاضنات الأعمال من 
المفاهيم الشائعة خلال السنوات الماضية، فقد بدأ 
ظهور المنظامت التي أعطيت مس�مى حاضنات 
في الولاي�ات المتح�دة الأمريكي�ة ع�ام 1959م، 
ثم انتشرت في دول أوربية متعددة، حتى صارت 
دول  في  موج�ودة  ووظائفه�ا  بسامتها  علام�ة 
كثرية ح�ول الع�الم )Aernoudt, 2004(. وتعد 
الحاضن�ات ه�ي المنظامت الأولية الت�ي تحتضن 
أف�كار ال�رواد، بل قد تكون البيئ�ة الأولى لولادة 
الأف�كار الابتكارية؛ من خلال العمل على تنظيم 
أنش�طة وفعالي�ات ت�ؤدي لاكتش�اف المبتكرين، 
أو حت�ى تس�اعد من لدي�ه الهم�ة في تنمية الحس 
المجتمع�ي وتحوي�ل اهتمامات�ه م�ن مجرد أنش�طة 
اجتماعي�ة إلى خدمات يمك�ن أن تغير في واقع أو 
تضيف قيمة ما )اله�زاني، 2015(. فقد وصفت 



مجيدة بنت محمد الناجم: ريادة الأعمال الاجتماعية )مفهومها - مقوماتها - دورها في تحسين خدمات الرعاية الاجتماعية(92

مجلة العلوم الإنسانية والإدارية، العدد )14(، أغسطس 2018م - ذو القعدة 1439هـ

 The جمعية حاضنات الأعمال الوطنية الأمريكية
 American National Business Incubation

بأنه�ا  الحاضن�ات   )Association (NBIA

الأعامل،  لتطوي�ر  تس�عى  ديناميكي�ة  منظامت 
وتس�اعد وتش�جع الأف�راد على الب�دء في أعمالهم 
الخاص�ة، وفي دعم الرشكات في تطوير منتجات 

.)United Nation, 2000(. إبداعية
الأنش�طة الت�ي تقدمها الحاضنات: يت�م النظر في  	
الغال�ب للحاضن�ات على أنها مس�احات مكتبية 
مجه�زة بأجه�زة مكتبية وس�كرتير يخ�دم الرواد، 
ف�إلى جان�ب توفري التجهي�زات، هن�اك حزم�ة 
م�ن الخدم�ات والأنش�طة التي تقدمها لمس�اعدة 
رواد الأعامل عىل إنج�از أعماله�م؛ وم�ن ذلك 
تقدي�م خدم�ات إدارية، والمس�اعدة في الوصول 
والفني�ة،  المالي�ة  الحل�ول  وإيج�اد  الممولني،  إلى 
وتس�ويق  القانوني�ة،  الاستش�ارات  وتقدي�م 
بي�ع  لمناف�ذ  والوص�ول  والمنتج�ات،  الخدم�ات 
المنتج�ات، أو تقديم الخدمات، أو حتى تس�هيل 
وآخ�رون،  )الجف�ري  للمس�تفيدين  الوص�ول 

.)Hansen et al, 2000(2005؛
 Social Incubators الاجتماعي�ة  والحاضن�ات  	
تع�د إح�دى أن�واع الحاضن�ات الت�ي انترشت 
فق�د ظه�ر ع�دد  الماضي�ة،  العقدي�ن  عالمي�اً  في 
م�ن المؤسس�ات التي تبن�ت العم�ل كحاضنات 
ونرش  الش�باب،  مشروع�ات  لدع�م  اجتماعي�ة 
الوع�ي بأهمي�ة المش�اركة في العم�ل الاجتماعي؛ 
من أجل حل المش�كلات القائمة، وتحقيق التغيير 
المنش�ود لتحسني الحي�اة م�ن خالل خدم�ات 
وبرام�ج متنوعة ومختلفة عما هو س�ائد ومتعارف 
علي�ه. وفي واق�ع الأم�ر فإن ما تقدم�ه حاضنات 

الأعمال الاجتماعية م�ن خدمات لا يختلف كثيراً 
في جوهره عما تقدمه حاضنات الأعمال الأخرى؛ 
س�واء حاضنات الأعامل، أو حاضنات البحث 
العلم�ي، أو الحاضن�ات التكنولوجية؛ من حيث 
توفير الدعم، وتقديم التس�هيلات المادية. ولكن 
الاختالف يكون في الفلس�فة الت�ي تنطلق منها؛ 
فالحاضن�ات الاجتماعي�ة تس�عى لس�د فج�وة في 
جانب الخدمات الاجتماعية، ويكون روادها - في 
الغالب - ناش�طين اجتماعيين، يرغبون في تقديم 
خدم�ات مختلفة عما هو موج�ود أو تطوير طريقة 
تقدي�م خدم�ة م�ا )Aernoudt, 2004(. وعادة 
فإن الحاضنات الاجتماعية تصنف كمنظمات غير 
 )Non- profit organizations (NPOS ربحية
الفن�ي  الدع�م  تقدي�م  في  مهامه�ا  إلى  إضاف�ة 
واللوجس�تي، فإنه�ا أيضاً تس�عى للقي�ام بمهام: 
خلق الفرص، والإرشاد، وتقديم الاستشارات، 
والتش�جيع والتوجي�ه. وهناك ح�ول العالم عدد 
م�ن المنظامت الت�ي تصن�ف كحاضن�ات ري�ادة 
أعامل اجتماعية؛ ومنها على س�بيل المثال: منظمة 
 )Global Social Benefit Incubator (GSBI

فق�د تأسس�ت قب�ل عرش س�نوات في الولايات 
المتحدة الأمريكية، وانتشرت حول العالم في دعم 
المشروعات؛ وخصوصاً ذات العوائد الاجتماعية 
.)Miller center, 2016(وهن�اك أيض�اً منظمة 
Head of The Curve  وه�ي منظم�ة تأسس�ت 

في مرص، وقدمت الكثير م�ن الدعم لمشروعات 
ري�ادة الش�باب هن�اك ذات التوج�ه الاجتماع�ي 
)www.ahead-ofthecurve.com(. أم�ا محلي�اً 
فهن�اك منظمة تس�امي، وهي منظم�ة غير ربحية 
تأسس�ت في الع�ام 2014م به�دف نرش ثقاف�ة 
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ري�ادة الأعامل مجتمعي�اً، وتقديم الدع�م للرواد 
الاجتماعيين لمس�اعدتهم في تأس�يس مشروعاتهم 
الاجتماعي�ة من خلال وج�ود نخبة من المهتمين، 
www.(. الاجتماعي�ة  المب�ادرات  بع�ض  وله�ا 

)tasamy.com

ع�ن  المسرع�ات  تختل�ف  لا  المسرع�ات:  ب( 
الحاضن�ات كثرياً، فف�ي الوق�ت ال�ذي يكون 
في�ه دور الحاضنات المس�اعدة في تحويل الفكرة 
لمرشوع، ف�إن المسرعات ت�أتي لتق�دم خدمات 
تس�اعد على نمو المشروع واس�تمراره، وصولاً 
لاس�تدامته وق�د عرف�ت كوه�ن Cohen ع�ام 
)2013( مسرع�ات الأعامل بأنه�ا “ المنظمات 
الت�ي تق�وم بالعم�ل م�ع مجموع�ة م�ن ال�رواد 
م�ن خالل التعلي�م والدع�م في فرتة مح�ددة؛ 
خالل  م�ن  المرشوع  انطالق  في  للمس�اعدة 
برامج تس�اعد على اس�تمرارية المرشوع، وهي 
تتش�ابه مع الحاضن�ات، ولكن تختل�ف عنها في 
أنها تعمل مع مجموعات ذات أنش�طة متش�ابهة 
إلى ح�د كبير أكثر من العمل مع الأفراد بش�كل 
منف�رد” .)Cohen, 2013:33( أو م�ن خالل 
الإرش�اد والتعليم والتثقيف، إضافة إلى العمل 
عىل القيام بآلية التش�بيك بني كل من صاحب 
المشروع ومن يتوقع منهم دعمه من مس�تثمرين 
وشركاء محتملني، فالبداية تك�ون مع الحاضنة 
الت�ي توفر البيئ�ة الأولية لتولي�د الفكرة وتوفير 
المن�اخ المناس�ب لتحويله�ا لمشروع، لي�أتي دور 
المسرعة من خلال العمل على مساعدة المشروع 
عىل النم�و السري�ع وتحقي�ق العوائ�د؛ أي أن 
المسرع�ات لا تس�عى لتقديم مس�احات يمكن 
العم�ل م�ن خلالها، ب�ل تقدم خدمات بش�كل 

أكبر يمك�ن الاعتماد عليه�ا في تطوير المشروع، 
وفي الوص�ول لمزي�د من العملاء والمس�تفيدين؛ 
بحيث إن نشاطها يكون فيه تركيز أكبر على حل 
مشكلات التشغيل، وإيجاد الحلول للمشكلات 
كام  الإداري�ة،  المش�كلات  وح�ل  التمويلي�ة، 
أنه�ا تق�دم جانب�اً تعليمي�اً وتدريبياً أكرب منه في 
حاضن�ات الأعمال الت�ي توفر بيئة تس�اعد على 

.)Cohen, 2013( إطلاق المشروع
مما س�بق نصل إلى أنه على الرغم من أن هناك تش�ابهاً 
فيما تشري ل�ه كل من الحاضن�ات والمسرعات إلا 
أن هناك أوج�ه اختلاف، والجدول التالي يوضح 

:)Isabelle, 2013: 19( الفروق بينهما

جدول رقم )2( الفرق بين الحاضنات والمسرعات

المسرعاتالحاضنات 

تتناسب مع الأفكار في 
مراحلها الأولية

تتناسب مع المشروعات القائمة 
لتطويرها ومساعدتها على النمو

عملياتها قصيرةعملياتها طويلة لحد ما  

الحاضنات عبارة
 عن مؤسسات

المسرعات عبارة
 عن برامج في مؤسسات

تعمل على بناء
 استدامة للمشروع

تعمل على تطوير أجزاء 
محددة من المشروع

تعمل مع كل مشروع
 بشكل فردي

تعمل مع مجموعات لديها 
مشروعات متشابهة

تركز على تطوير
تركز على نمو المشروع المشروع اقتصادياً

في الغالب
في الغالب مؤسساتها ربحية مؤسساتها غير ربحية

الهدف العمل على تطوير 
المشروع بحد ذاته

الهدف تطوير قدرات 
وإمكانيات الرائد ليطور أعماله

ظهرت منذ أكثر
ظهرت خلال العقد الماضي من ثلاثة عقود تقريباً
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ثالثاً: التشريعات والقوانين والإجراءات: على الرغم 
من أن ريادة الأعمال الاجتماعية هي عبارة عن مبادرات 
ذاتية لحل مش�كلات اجتماعية، يدفعها حس المس�ؤولية 
الاجتماعي�ة إلا أنه�ا تتم من خالل برامج ومشروعات، 
وبالتالي حتى تتأس�س هذه البرامج والمشروعات وتنمو 
فلا ب�د من وجود حزمة من الأنظم�ة والتشريعات التي 
تس�اعد الرواد عىل تأس�يس مشروعاتهم، واس�تدامتها 
بع�د ذلك. ولعل أول م�ا يمكن الاعتماد عليه هو وجود 
ن�اع الق�رارات، وقناع�ة بأهمي�ة  إرادة سياس�ية م�ن صُّ
المش�اركة المجتمعي�ة في حل المش�كلات القائم�ة، فإذا لم 
تك�ن تل�ك القناعات موج�ودة فلن تك�ون لأي مبادرة 
ص�دى ومردود. ويعقب ذلك س�ن تشريع�ات وأنظمة 
تساعد على إنشاء مؤسسات داعمة للرواد؛ سواءً كانت 
تابعة لقطاع�ات حكومية؛ مثل مراك�ز ريادة الأعمال في 
الجامعات، أو تلك التابعة لشركات في القطاع الخاص، أو 
مؤسس�ات غير ربحية أنشئت لريادة الأعمال الاجتماعية 
التنظيامت  م�ن  حزم�ة  وج�ود  إلى  إضاف�ة  خصيص�اً، 
والتشريع�ات الت�ي تدع�م إنش�اء المؤسس�ات الصغيرة 
.)Eyal-cohen, 2014( ونظ�راً للاهتمام العالمي مؤخراً 
بالمش�اركة المجتمعية في تنمية اقتصاديات الدول، إضافة 
إلى تنش�يط العمل المجتمعي، فقد أصبح هناك عمل على 
تطوير الأنظمة واس�تخدامها لصالح دعم هذا النوع من 
الأنش�طة، باعتبارها روافد اقتصادي�ة مؤثرة؛ من خلال 
وض�ع القوانين التي تس�هل عملية تمويل مش�اريع رواد 
الأعمال، فوجود حزمة من التشريعات تخفف من مخاطر 
فش�ل مشروعات رواد الأعمال، وتساعدهم على تطوير 
أعمالهم واستمراريتها )Dutta et al, 2013(. وفي ريادة 
الأعمال الاجتماعية، فإن وجود التس�هيلات والضمانات 
التشريعي�ة ووضوح الإجراءات يش�جع عىل تطويرها، 
وإقب�ال أفراد المجتمع على البدء في مش�اريعهم الريادية. 

أما عدم وضوح التشريعات أو حتى غيابها فيؤثر س�لباً، 
ويقلل من الاتج�اه نحو ريادة الأعمال الاجتماعية، ولعل 
م�ا نجده في ال�دول المتقدم�ة من إقبال عىل مشروعات 
ري�ادة الأعمال الاجتماعي�ة هو نتاج لوج�ود التشريعات 
وتش�جع  تدع�م  الت�ي  تل�ك  خصوص�اً  ووضوحه�ا؛ 
المب�ادرات المجتمعي�ة، ومس�اهمة أف�راد المجتمع في حل 
مشكلاتهم. في حين أن المشاركة المجتمعية تقل في الدول 
النامي�ة، وخصوص�اً الدول الت�ي لا يوجد فيه�ا قوانين 
وتشريع�ات تدع�م وتش�جع عىل إيج�اد المشروع�ات، 

وصنع المبادرات الاجتماعية.
رابع�اً: وع�ي وقب�ول مجتمع�ي: تختل�ف المجتمعات 
فيام بينه�ا في تقدمها ووعيه�ا وفي قدرتها عىل التعاطي 
م�ع مش�كلاتها ومواجهته�ا والمس�اهمة في حله�ا، فعادة 
المجتمع�ات المتخلف�ة تع�اني م�ن الأمية ونق�ص قنوات 
التواص�ل بني أف�راد المجتم�ع ومكوناته، مم�ا يجعل نمو 
الح�س المجتمعي فيه�ا ضعيفاً، على عك�س المجتمعات 
المتقدم�ة الت�ي تتمي�ز بمس�تويات مرتفع�ة م�ن التعليم، 
ومس�احات كبيرة تتاح لمش�اركة أفراد المجتمع في تحقيق 
الأه�داف التنموي�ة بعيدة الم�دى التي تخ�دم توجهاتها. 
وعلي�ه فإن ريادة الأعامل الاجتماعية حت�ى تزدهر لابد 
أن يك�ون هناك وعي من قب�ل أفراد المجتمع بدورهم في 
حل المش�كلات، وفي قدرتهم عىل التعامل مع المعوقات 
الت�ي تحد من تقدم المجتمع؛ من خلال ابتكار الحلول في 
ش�كل أنش�طة وبرامج تقدم خدمات تحس�ن م�ن الوقع 
وتط�وره للأفضل، ولع�ل هذا المقوم هو م�ا يجعل ريادة 
الأعمال الاجتماعي�ة تنجح في المجتمعات الغربية؛ حيث 
إنه�ا ظه�رت في الولاي�ات المتح�دة الأمريكي�ة والدول 
الأوروبي�ة، وخلال العقدين الماضيني أيضاً بدت تلقى 
رواج�اً في دول شرق آس�يا، في حين أن�ه في دول الشرق 
الأوس�ط مازالت في بداياتها، وهناك حاجة لنشر الوعي 
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بأهميته�ا من خلال العمل على توس�يع دائرة اهتمام أفراد 
المجتم�ع بكل أطيافه بالعم�ل المجتمعي المبتكر. وحيث 
إن ه�ذه ال�دول ه�ي في حاج�ة أكرب لأن يك�ون هن�اك 
ح�راك مجتمع�ي أسرع للتجاوب مع مش�كلات الواقع؛ 
خصوصاً في ظل الأزمات الراهنة؛ س�واء كانت سياسية 
أو اقتصادية، أدت لتراجع الحكومات عن التزاماتها تجاه 
أفرادها، وذلك للتعاطي مع المش�كلات وحلها حتى لا 
تتفاق�م ويترتب عليه�ا انهيارات في بن�اءات المجتمعات 
المجتم�ع  أف�راد  قب�ول  ف�إن  ل�ذا   .)Naem, 2014(
للمساهمة في حل الأزمات، وعدم الاعتماد على ما تقدمه 
الحكومات مه�م جداً في زيادة الإقبال على تبني أنش�طة 

ريادة الأعمال الاجتماعية. 

ريادة الأعمال الاجتماعية ودورها في تحسني خدمات 
الرعاية الاجتماعية:

بجوان�ب  المتعلق�ة  المش�كلات  ومازال�ت  ظل�ت 
الرعاية الاجتماعية هاجساً مقلقاً لكل المنتمين للسياسة 
والاقتصاد والاجتماع؛ إذ إن وجود مشكلات اجتماعية 
عالق�ة وغري مش�بعة يعن�ي وجود أف�راد غري راضين 
ع�ن الواقع المعييش، وبالتالي يتوقع أن يك�ون أداؤهم 
وإنجازه�م وانتماؤهم قلياًل. وتتنافس الدول فيما بينها 
في تقدي�م الرعاية الاجتماعية وتنوع في أس�اليبها، فقبل 
ع�دة عقود من الزمن كانت الدول�ة بقطاعها العام هي 
المعني�ة بتقدي�م خدم�ات الرعاي�ة الاجتماعي�ة للأفراد 
والمجتمعات، وعندما لم تستطع أن تحقق تطلعات أفراد 
المجتم�ع، ص�ار هناك توج�ه لتقديم خدم�ات وبرامج 
رعاية اجتماعية عن طريق القطاع الخاص بشقيه الربحي 
Profit وغير الربحي Non-Profit )الورفلي، 2012(. 

واس�تمر الحال على ذلك النحو، ولكن للأس�ف كانت 
تظهر مش�كلات مس�تجدة وطارئة تعجز البيروقراطية 

الت�ي تحك�م أس�اليب عم�ل المنظامت الحكومي�ة ع�ن 
مواجهتها بالشكل المطلوب، ومن هنا ظهرت اتجاهات 
نح�و إيجاد حل�ول سريعة وفعال�ة، فتعددت الأنش�طة 
والخدم�ات، فظه�ر على س�بيل المثال ما ع�رف ببرامج 
المس�ؤولية الاجتماعي�ة  Social Responsibility التي 
م في الغال�ب م�ن قب�ل منظامت ربحي�ة، وإن كان  تُق�دَّ
غايته�ا البعي�دة ربحي�ة إلا أنه�ا في الغال�ب تتج�ه نحو 
تقديم خدمات مُش�بعة لاحتياج�ات المجتمع أو قطاع 
منه. ومن أشكال خدمات الرعاية أيضاً تلك التي يقوم 
به�ا في الغال�ب ناش�طون اجتماعيون، والت�ي اعتمدت 
في بداياته�ا على مجهودات تطوعي�ة تفتقر للتنظيم، ومن 
ثم تط�ورت لتظه�ر في هيئة مشروع�ات خدمية تهدف 
لإح�داث تغيري اجتماع�ي، وتحقيق قيم�ة اجتماعية من 

خلال مشروع محدد. 
ب�دأ ينف�ذ في أرض الواق�ع برامج وخدم�ات أعدها 
ونفذه�ا ناش�طون اجتماعي�ون، اتس�مت بصف�ة الريادة 
لكونها اتصف�ت بالإبداع، واعتمادها على موارد بس�يطة 
 Zaeri,( وتموي�ل قد يك�ون خارجياً في غالب الأح�وال
2014(. ولع�ل ظه�ور مفه�وم ري�ادة الأعامل في إطار 

الأعامل التجاري�ة أثّ�ر كثرياً عىل تط�ور مفه�وم ريادة 
الأعامل الاجتماعي�ة، وتبلوره كنوع من أنواع وأش�كال 
خدمات الرعاي�ة الاجتماعية، إلا أن الري�ادة الاجتماعية 
أصبح�ت مؤخ�راً ش�كلًا م�ن أش�كال تقدي�م خدمات 
الرعاي�ة الاجتماعي�ة في المجتمع�ات الحديث�ة؛ خصوصاً 
تل�ك التي تحرص على تنمية مس�اهمة الأفراد في المجتمع 
من خلال تبني اسرتاتيجيات التمكني لفئات المجتمع 
المختلف�ة؛ بحي�ث يتحول�ون م�ن مج�رد مس�تفيدين من 
الخدم�ات لمقدمين له�ا. ولعل الاهتمام بحقوق الإنس�ان 
وحقوق المواطنة في العقود الأخيرة كان أحد أسباب دفع 
الش�باب نحو تحميلهم جزءاً من المسؤوليات المجتمعية؛ 
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م�ن خلال قيامهم بالمبادرات والمس�اهمات بالمشروعات 
الصغرية لدعم الاقتصادي�ات المحلية، وتحقي�ق التنمية 

الاجتماعية. 
الاجتماعي�ة،  الأعامل  ري�ادة  بني  ارتب�اط  وهن�اك 
وع�دد من قضايا الرعاي�ة الاجتماعية؛ ومنها المس�ؤولية 
الاجتماعي�ة وتحقيق الاس�تدامة، كما أن له�ا علاقة بمهنة 
الخدم�ة الاجتماعية الت�ي تعد أحد أهم المه�ن التي تعنى 
بتنفي�ذ برام�ج وخدم�ات الرعاي�ة الاجتماعي�ة، وعلي�ه 
سيتم فيما يأتي تناول علاقة رياد الأعمال الاجتماعية بهذه 

القضايا: 
ري�ادة الأعامل الاجتماعي�ة والمس�ؤولية الاجتماعية: 
تعترب ري�ادة الأعامل الاجتماعي�ة أح�د مظاه�ر وصور 
المس�ؤولية الاجتماعي�ة الت�ي تمثل أح�د القي�م المجتمعية 
العاكس�ة لانتامء الف�رد لمجتمع�ه، وإحساس�ه بنواح�ي 
القص�ور الت�ي يع�اني منه�ا أف�راده وجماعات�ه؛ وذل�ك 
م�ن خالل العمل على س�د تل�ك الاحتياج�ات بتقديم 
خدم�ات تش�بعها، وتعرب ع�ن التزام�ه تج�اه المجتم�ع 
وقضاي�اه المختلف�ة، وح�س المس�ؤولية الاجتماعية وإن 
كان�ت ذاتية المنش�أ إلا أن هن�اك جانباً منها يتم اكتس�ابه 
من خلال التفاع�ل الاجتماعي، والمس�ؤولية الاجتماعية 

تتكون من ثلاثة عناصر هي: 
1- الاهتمام: وهو يكون بالحرص على ترابط جماعات 
المجتمع وتماس�كها وبلوغها أهدافه�ا, ولعل أبرز 
أش�كال الاهتامم بالجماع�ة التوح�د معه�ا وم�ع 

اهتماماتها والعمل من أجلها )الجهني، 2010(.
2- الفه�م: ع�ن طري�ق فه�م الف�رد لمجتمع�ه؛ م�ن 
حيث نظم�ه وقيم�ه وثقافت�ه، والمه�ام والأدوار 
الموكلة لكل فرد، وأن يدرك الفرد آثار س�لوكياته 
وتصرفاته وقيمة س�لوكياته على الجماعة )الهذلي، 

.)2009

3- المش�اركة: فتك�ون بتقبل الف�رد لأدوار اجتماعية 
)المصطف�ى،  وإمكانيات�ه  قدرات�ه  م�ع  تتناس�ب 
2014(. إضاف�ة إلى اشرتاك الف�رد في الأعامل 
الت�ي تس�اعد الجماعة عىل أن تش�بع احتياجاتها، 
وتحل مشكلاتها من خلال العمل على مواجهتها 
)اللحي�اني، 2011(. وفي واقع الأم�ر فإن هناك 
مؤسس�ات اجتماعي�ة متع�ددة له�ا دور في تنمي�ة 
ح�س المس�ؤولية الاجتماعي�ة، وتمثل مؤسس�ات 
التنشئة الاجتماعية أحد أهم المؤسسات التي يقع 
عىل عاتقه�ا تنمية ح�س المس�ؤولية الاجتماعية، 
ويأتي على رأسها الأسرة من خلال عملية التنشئة 
الاجتماعية، فإذا ما تبنت أس�اليب تنش�ئة س�وية 
فإنه�ا ستش�كل وعي�اً اجتماعي�اً ممي�زاً لأفراده�ا، 
يس�اعدهم على التع�اون مع الآخري�ن والتكافل 
معهم )بن عبيد، 2015(. وهذه القيم هي النواة 
الت�ي يمك�ن م�ن خلاله�ا أن ينم�و ح�س العمل 
الاجتماع�ي ل�دى الأبن�اء مس�تقبلًا، ويمك�ن أن 
يتطور ليصل إلى تنفيذ برامج ومشروعات ريادية 
تخدم المجتم�ع وتحقق غاياته. وإلى جانب الأسرة 
أيض�اً هن�اك مس�ؤولية تق�ع عىل عاتق المدرس�ة 
باعتباره�ا المؤسس�ة الثانية في تش�كيل ش�خصية 
الأف�راد من خلال م�ا تقدمه من مناه�ج تعليمية 
وأنش�طة طلابي�ة تس�عى لغ�رس قي�م ومب�ادئ 
وأخلاقيات نبيلة )المصطفى، 2014(. ولعل من 
تلك القيم: المس�ؤولية الاجتماعي�ة، والقدرة على 
الإحس�اس باحتياجات المجتمع، ومع الدعوات 
المتزاي�دة لتمكني الش�باب، وع�دم الاعتماد على 
القط�اع الحكومي في الحصول على فرص العمل، 
إضافة إلى الحراك المجتمعي الواس�ع الذي شهده 
الع�الم في العقدين الأخيرين، ف�إن ريادة الأعمال 
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لتتبل�ور  جي�دة  حاضن�ة  وج�دت  الاجتماعي�ة 
كش�كل من أش�كال العمل المجتمعي والنش�اط 
الاقتصادي في آن واحد، وهذا ما يجعلها نش�اطاً 
ذا طبيع�ة متمي�زة، وخاص�ة أن�ه مزي�ج م�ا بني 
الوعي باحتياجات المجتم�ع، والقدرة على إدارة 
وتنفي�ذ المشروع�ات، إضاف�ة إلى س�مة الإب�داع 
التي تلازم أنش�طة الريادة، إلى جانب أنها تعكس 
شكلًا من أش�كال وصور المسؤولية الاجتماعية؛ 
حيث تشرتك معها في الأه�داف والغايات، وفي 
مس�اهمتها في ح�ل مش�كلات المجتم�ع، وإيج�اد 

.)Mitra&Borza, 2011( حلول ابتكارية لها

ريادة الأعمال الاجتماعية والاستدامة:
تتنوع الأنشطة التي تقدم من خلال أفراد وجماعات أو 
حتى منظمات بهدف غير ربحي أو حتى تطوعي وخيري 
في مرات متعددة، وهناك العديد من الحملات والبرامج 
الت�ي ت�رى النور، وتحق�ق أهدافاً ومن ث�م تخبو وتختفي، 
والسبب خلف ذلك غياب إسرتاتيجية الاستدامة عند 
مقدميه�ا والقائمني عليه�ا. فعدم وجود غاي�ات بعيدة 
الم�دى، أو وجود آلية محددة للتمويل وخطة للاس�تمرار 
تجع�ل الموض�وع محض�اً للصدف�ة, وق�د يتوقف النش�اط 
بمج�رد وج�ود أي عائ�ق، فالاعتامد عىل المجه�ودات 
الش�خصية وعلى التبرعات في تموي�ل المشروعات بدون 
وجود خطة لجعل التمويل من المصادر الثابتة نسبياً، هو 
م�ا يجعل نش�اط الريادة الاجتماعية يختلف عن الأنش�طة 
الري�ادة  فمشروع�ات  الأخ�رى،  والتطوعي�ة  الخيري�ة 
الاجتماعي�ة لا ب�د أن تض�ع في اعتباره�ا الاس�تمرارية 
لفرتات طويل�ة. وه�ذا  للمرشوع  اس�تدامة  وتحقي�ق 
يتأت�ى من خالل العمل عىل إيجاد مص�ادر تمويل تغني 
ع�ن الاس�تعانة بالممولني؛ كأن يكون ربحي�اً للمشروع 

لضامن وجود عوائد تس�اعد على اس�تمراره، إضافة إلى 
ق�درة المشروع عىل تطوير المهارات الإداري�ة والتنفيذية 
ل�دى القائمين علي�ه. وحتى يمكن أن تحقق الاس�تدامة 
لا ب�د م�ن وج�ود عن�اصر وم�ؤشرات يمك�ن قياس�ها 
لتحدي�د إمكاني�ة اس�تدامة المشروع من عدمه�ا، وهناك 
عدة عوام�ل يمكن أن تؤخذ كم�ؤشرات لتحديد قدرة 
البرام�ج عىل الاس�تمرار والاس�تقلال ضم�ن قدرات 
المجتمع والفئة المس�تهدفة على وجه التحديد، إضافة إلى 
الق�درة على تنظيم المس�تفيدين، وتوفير التدريب لمقدمي 
الخدم�ة، ووج�ود آلي�ة للتموي�ل والتس�ويق، إلى جانب 
قياس مس�تمر ل�رضى المس�تفيدين، والآث�ار الاجتماعية 

والاقتصادية المترتبة على المشروع )حسن، 1996(.  

ريادة الأعمال الاجتماعية ومهنة الخدمة الاجتماعية: 
تع�د مهن�ة الخدم�ة الاجتماعي�ة م�ن المهن الإنس�انية 
الت�ي تس�عى لإش�باع احتياج�ات الأف�راد والجماع�ات 
والمجتمع�ات؛ من خالل مس�اعدتها في تقديم خدمات 
الرعاية الاجتماعية، وتبني موضوعاتها؛ لتكون خدمات 
مؤسس�ية يستفيد منها الأفراد، فعندما يستجد شكل من 
أش�كال برام�ج الرعاية الاجتماعي�ة، فإنه س�يكون لمهنة 
الخدم�ة الاجتماعي�ة دور في تقديم هذا البرام�ج، وعليه 
ف�إن مهن�ة الخدمة الاجتماعي�ة يمكن أن تس�اهم في نشر 
ثقاف�ة ريادة الأعامل الاجتماعي�ة من خلال ع�دة أوجه 

يمكن إجمالها فيما يأتي: 
1- تعلي�م الخدم�ة الاجتماعي�ة: يمك�ن العم�ل عىل 
تضمني موضوع�ات ري�ادة الأعامل الاجتماعية 
في مق�ررات ومناه�ج تعلي�م الخدم�ة الاجتماعية، 
الاجتماعي�ة(  المؤسس�ات  مث�ل)إدارة  فمق�ررات 
و)تقوي�م المشروعات والبرام�ج الاجتماعية( هي 
م�ن المقررات الرئيس�ة التي يتعلمه�ا طلبة الخدمة 
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الخدم�ة  أقس�ام  تدريس�ها في  ويت�م  الاجتماعي�ة، 
الاجتماعي�ة، ومث�ل ه�ذه المق�ررات ه�ي متطلب 
أس�اس لا ب�د أن يك�ون ل�دى الرائ�د الاجتماعي 
معرفة به؛ حتى يتسنى له تطوير أفكاره لمشروعات 
قابلة للتطبي�ق والتنفيذ في الواقع. كما أن من يتجه 
لدراسة الخدمة الاجتماعية هم في الغالب أشخاص 
لديهم اهتمام بالمجتمع وبمشكلاته، وبالتالي يمكن 
توجيهه�م بألا يكونوا مج�رد مقدمي خدمات، بل 
مبتك�ري خدمات م�ن خلال تلم�س احتياجات 
المجتمع وقياس�ها، ومن ثم ابتكار خدمات يمكن 
أن تغير من واقعهم وتحسنه. وفي الواقع فإن هناك 
تجارب�اً في العالم لأخصائيين اجتماعيين اس�تطاعوا 
أن يكون�وا رواداً ناجحين من خلال ابتكار برامج 
وخدمات، ساعدت مستفيدين من خدمات مهنة 
الخدمة الاجتماعية في تحسين حياتهم بصورة أفضل 

)بن سعيد، 2014(. 
الخدم�ة  مهن�ة  تس�اهم  أن  يمك�ن  التدري�ب:   -2
في  للراغبني  التدري�ب  تقدي�م  في  الاجتماعي�ة 
الناش�طين  م�ن  اجتماعيني  رواداً  يكون�وا  أن 
الاجتماعيني؛ وذل�ك بالعمل عىل تقديم دورات 
لهم في كيفية إدارة المؤسسات غير الربحية، وكيفية 
تأسيس المشروعات الاجتماعية، ودراسة جدواها 
وتقوي�م نجاحه�ا، إضافة إلى تزويده�م بمهارات 
البحث الاجتماعي لاس�تقصاء حاجات المجتمع، 
والتعرف عىل متطلبات�ه وثقافت�ه وطبيعته؛ حيث 
إن كل ه�ذه العوام�ل له�ا دور رئي�س في نج�اح 
مشروعات ريادة الأعامل الاجتماعية. وفي حقيقة 
الأمر ف�إن الجدارات التي يجب أن يتمتع بها الرائد 
الاجتماعي لا تختلف كثيراً عن تلك الجدارات التي 
يتسم بها خريج مهنة الخدمة الاجتماعية؛ من حيث 

مه�ارات التفكري الإبداعي، والقدرة على دراس�ة 
الواقع وتحليله، وتلمس الاحتياجات واكتشافها، 
وهذه المهارات تتطلب نس�قاً م�ن المعارف والقيم 
والاتجاه�ات الت�ي لا ب�د أن توجد ل�دى الممارس 
المهن�ي للخدم�ة الاجتماعي�ة، ويمك�ن العمل على 
تطويره�ا وتدعيمه�ا أكث�ر بفك�رة الإب�داع؛ حتى 
يتس�نى صقل مهارات الأخصائيني الاجتماعيين، 
ويمك�ن أن يكون�وا رواداً اجتماعيني قادرين على 

حل مشكلات المجتمع بطرق أكثر ابتكارية. 
3- إجراء البحوث الاجتماعية وتقديم الاستش�ارات: 
يع�د البح�ث الاجتماعي أحد أس�س مهن�ة الخدمة 
الاجتماعية، وهناك إنتاج علمي وبحثي كبير يقدمه 
المتخصص�ون في مهن�ة الخدم�ة الاجتماعية؛ س�واء 
أكانوا أكاديميين أم باحثين أم ممارسين, وفي الغالب 
ف�إن ه�ذه البح�وث تتج�ه لاكتش�اف مش�كلات 
المجتم�ع، والتعرف على نواح�ي القصور والنقص 
معه�ا  والتعام�ل  للمواجه�ة  بحاج�ةٍ  ه�ي  الت�ي 
مب�اشرةً، ويمكن الاس�تفادة منه�ا في توجيه اهتمام 
الناش�طين الاجتماعيني نح�و القضايا الت�ي تحتاج 
عملًا لتطويرها وتحس�ينها. كام يمكن لمهنة الخدمة 
الاجتماعي�ة من خالل البحث العلمي اس�تشراف 
المس�تقبل، وم�ا يمك�ن أن يس�تجد من مش�كلات 
قد تحت�اج إيجاد خدمات للتعام�ل معها. كما يمكن 
أن يعم�ل المنتم�ون لها من باحثني وأكاديميين على 
التع�اون مع مؤسس�ات دع�م وتولي�د مشروعات 
الري�ادة الاجتماعية )الحاضن�ات والمسرعات(؛ من 
خالل تقديم الاستش�ارات لل�رواد الاجتماعيين، 
الخدم�ات  تك�ون  حت�ى  التوجي�ه؛  وتقدي�م 
والمشروع�ات المقدم�ة معربة فعلي�اً ع�ن احتي�اج 

مجتمعي، مما يضمن لها الاستمرار والديمومة. 
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تعليق ختامي: 
تن�اول ه�ذا البح�ث موضوع�اً حديث�اً في مج�ال العم�ل 
الاجتماع�ي والاقتصادي عىل حد س�واء، ألا وهو موضوع 
ري�ادة الأعمال الاجتماعية التي تلقى حالياً اهتماماً واس�عاً من 
قب�ل العديد من المتخصصين والمهتمين، وعىل الرغم من أن 
ري�ادة الأعمال الاجتماعية تحقق تقدماً ملحوظاً في العديد من 
دول الع�الم، إلا أنه�ا مازالت في بداياته�ا في مجتمعاتنا العربية، 
وفي المجتمع السعودي على وجه التحديد، مع أن التوجهات 
الح�اضرة نح�و مزيد م�ن مش�اركة الأف�راد في تنمي�ة الموارد 
البشري�ة، فخط�ة التنمي�ة الع�اشرة )1436ه�ـ -1440هـ( 
رك�زت على موض�وع التمكني لفئ�ات المجتم�ع وشرائحه 
المختلفة، والتح�ول من الرعوية الحكومي�ة المباشرة إلى مزيد 
من مش�اركة المجتمع بمؤسس�اته وجماعاته وأفراده في تحقيق 
تنمي�ة اجتماعي�ة حقيقي�ة، تعرب ع�ن احتي�اج فعلي، وتش�بع 
حاجات ضرورية لها أولوية أكثر من سواها)وزارة التخطيط، 
2016(. والريادة الاجتماعية هي إحدى السبل لتحقيق هذا 
التوجه، فمن خلالها يمكن استثارة الشباب نحو تقديم أفكار 
ابتكارية تلامس الواقع الاجتماعي؛ من خلال أنشطة وبرامج 
جدي�دة، تس�تطيع الاس�تمرار والديمومة في تحقي�ق أهداف 
تلامس جوانب الرعاي�ة الاجتماعية. لذا فإن الكتابات حول 
هذا الموضوع وتناوله بالطرح العلمي، سيجعل ثراء في أدبيات 
الموضوع بشكل يساهم في وعي مجتمعي عن مساهمات ريادة 
الأعمال الاجتماعية في تطوير مظاهر العمل الاجتماعي، ومن 
ثم يش�جع الكثير منهم عىل الانخ�راط في مشروعات ريادة 

الأعمال الاجتماعية وتقديمها بصور متعددة. 
وقد سعت الباحثة من خلاله  إلى تقديم شيء من المعرفة 
في موض�وع ريادة الأعامل الاجتماعية ومقوماته�ا، لعل أن 
يج�د فيها من لدي�ه اهتمام - من مؤسس�ات اجتماعية وأفراد 
- معلومات تس�اعده في تطوير أفكار ابتكارية وريادية، كما 
يمك�ن أن يكون بداية يس�تفيد منها باحثون آخرون يهتمون 
بقضايا الرعاية الاجتماعية بشكل عام، وموضوعات الريادة 

الاجتماعية على وجه الخصوص؛ للانطلاق لمزيد من البحث 
العلم�ي في الموضوع وتناوله من جوانب مختلفة، بما يس�اعد 
عىل جعله موضوعاً يمكن طرحه في المؤسس�ات التعليمية 
ومن خلال وس�ائل الإعالم المتعددة؛ حت�ى يمكن أن يجد 
صدى يساعد على تنمية فكر الريادة الاجتماعية في المجتمع. 

التوصيات: 
1- العم�ل على تنظي�م محاضرات ومؤتم�رات حول 
ري�ادة الأعامل الاجتماعي�ة لنشره�ا كثقاف�ة بين 
أف�راد المجتم�ع، بما يس�اعد على اكتش�اف الرواد 

والمبتكرين في مجالات العمل الاجتماعي.
2- العم�ل على تنظي�م إجراءات تنفي�ذ مشروعات 
ريادة الأعمال الاجتماعي�ة، وإصدار أدلة إجرائية 
لذلك، والاهتمام بها، باعتبارها قطاعاً جديداً من 

قطاعات العمل الأهلي الاجتماعي.
3- تبني المؤسس�ات الاجتماعية فكرة ريادة الأعمال 
الاجتماعي�ة، والعم�ل كحاضنات لتولي�د أفكار 
ري�ادة الأعامل الاجتماعية، والاس�تثمار في تمويل 
مشروعاته�ا؛ لأنها فعلًا الصورة الأفضل لتمكين 

شباب وشابات المجتمع في العمل الاجتماعي.
4- يق�ع عىل عات�ق المؤسس�ات التعليمي�ة؛ وعىل 
رأس�ها الجامعات الدور الأكبر في نشر فكر ريادة 
الأعامل الاجتماعي�ة بين الطلبة، ل�ذا لا بد من أن 
يك�ون هن�اك مراكز متخصصة لاكتش�اف الرواد 
والناشطين الاجتماعيين، ومساعدتهم على تحويل 
أفكارهم لخدمات اجتماعي�ة ابتكارية؛ من خلال 
تضاف�ر جه�ود القائمني عىل تلك المؤسس�ات، 
والاستفادة من خبرات المتخصصين والإمكانات 
المتاح�ة في البيئ�ة الجامعية، بما يس�اعد على تطوير 
برامج ومشروعات اجتماعية تخدم المجتمع وتعبر 

عن شكل من أشكال المسؤولية الاجتماعية. 
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المستخلص
في ضوء أهمي�ة الأداء الوظيفي الأسري وأثره على أفراد الأسرة، 
وأهمي�ة الأم�ن النفسي للم�رأة وأث�ره في قيامها بالمه�ام الوظيفية 
المكلف�ة به، نش�أت فكرة هذه الدراس�ة التي س�عت إلى التعرف 
على طبيعة العلاقة بني الأداء الوظيفي الأسري والأمن النفسي 
ل�دى رب�ات الأسر بمدين�ة الري�اض، واتبعت الدراس�ة المنهج 
الوصفي التحليلي، واس�تخدمت الاستبانة كأداة للدراسة حيث 
طبقت على عينة قصدية غير عش�وائية قوامها )235( ربة أسرة. 
وكان من أبرز نتائجها: ارتفاع مس�توى الأداء الوظيفي الأسري 
والأم�ن النفسي لدى ربات الأسر بمدينة الرياض بش�كل عام، 
ووجود فروق دالة إحصائيا بين العينة في كل من الأداء الوظيفي 
الأسرة،  رب  تعلي�م  لمس�توى  تبع�ا  النفسي  والأم�ن  الأسري 
وتعلي�م رب�ة الأسرة، ودخ�ل الأسرة لصالح المس�تويات العليا 
للتعلي�م والدخل. بالإضاف�ة إلى وجود علاق�ة ارتباطية موجبة 
دال�ة إحصائي�اً بني الأداء الوظيف�ي الأسري والأم�ن النفسي 
وبع�ض متغيرات المس�توى الاجتماع�ي والاقتص�ادي للأسرة. 
وفي ضوء نتائج الدراس�ة تم التوصل إلى مجموعة من التوصيات 

والمقترحات.
الكلامت المفتاحية: الأداء الوظيفي الأسري، الأمن النفسي، ربة 

الأسرة.

Abstract
In the light of the importance of the Family 
Functioning and its impact on family members, and 
the importance of psychological security of women 
and its impact on its functional tasks assigned to it, 
it originated the idea of the study, which sought to 
identify the nature of the relationship between Family 
Functioning and psychological security among 
housewives in Riyadh, the descriptive approach is 
adopted and the questionnaire is employed, Applied to 
a sample of purposive non-random (235) housewife. 
One of the main results of the study is that their 
high level of Family Functioning and psychological 
for housewives in Riyadh in general, and there are 
significant differences between the sample in the 
Family Functioning of domestic and psychological 
security depending on the level of education of the 
housewives, and the head of the family education, 
and family income in favor of the higher levels of 
education and income. In addition to a positive 
correlation statistically significant between Family 
Functioning and psychological security and some of 
the social and economic level of the family variables. 
In light of the study results, the paper is concluded 
with a number of recommendations.
Keywords: Family Functioning, psychological security, 
the head of the family

الأداء الوظيفي الأسري وعلاقته بالأمن النفسي
)دراسة على عينة من ربات الأسر بمدينة الرياض(

د. منيرة بنت صالح بن سعيد الضحيان
استاذ السكن وإدارة المنزل المشارك

كلية التصاميم والفنون - جامعة الأميرة نورة بنت عبد الرحمن

المقدمة
تعتبر الأسرة من مؤسس�ات التنشئة الاجتماعية، والمجال 
الحي�وي الأمث�ل الت�ي تتش�كل فيها ش�خصية الف�رد منذ 
طفولته، ويتلقى فيها الإرثين البيولوجي والثقافي، وحجر 
الزاوية في إعداد النشء وأساس أخلاقه ومقاييسه وقيمة 
وخبرات�ه، ب�ل وحتى تدريب�ه ومؤهلاته العلمي�ة والمهنية 

وإشباع حاجاته المادية والمعنوية بطريقة تساير فيها المعايير 
الاجتماعية والقيم الدينية والخلقية )ساسية، 2012(.

وق�د ظهر حديث�ا الاهتمام بدراس�ة ال�دور الوظيفي 
القي�ام  عىل  الأسرة  ق�درة  م�دى  في  المتمث�ل  الأسري 
بوظائفها المختلفة تجاه إش�باع الحاجات المادية والنفسية 
لأفرادها وتنش�ئة أبنائها ورعاية نموهم الحسي والنفسي 
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والعقيل والاجتماعي وذلك في محاولة لدراس�ة العوامل 
والتأثريات الأسري�ة بص�ورة أكث�ر تكامال ودينامي�ة، 
فالأسرة الس�وية هي التي تتيح لأفراده�ا تنمية قدراتهم 
وإشباع حاجاتهم بطريقة صحيحة وبناءة )عبد السلام، 

 .)2004
وق�د اختل�ف العلامء والباحثني في تفسري الأداء 
الوظيف�ي الأسري، حي�ث فرسه  زابرس�كي وآخرون 
والتكي�ف،  بالتماس�ك   )Zabriskie et al, 2001(
ويتمث�ل كذلك بالتماس�ك والمرون�ة والتواصل الأسري 
لدى اوس�ن وآخرون )Olson et al, 2003( واوبنش�و 
 )Headman, 2003( أما هدمان ،)Openshaw, 2011(
فرتى أنه يتركز في كل من حل المش�كلات، والتواصل، 
والاس�تجابة والتعبير العاطف�ي، والمش�اركة  العاطفية، 
والسيطرة على الس�لوك، ووضوح الأدوار، ويضيف لها 
كرين وآخ�رون )Crane et al, 2005( وظائف الأسرة 
 )Bögels et al, 2006( العامة، ويرى باجل�ز وآخرون
أن الأداء الوظيف�ي الأسري يربز في النزاعات الزوجية 
والمش�اركة في تربي�ة الأطف�ال والعلاق�ات بني الأخوة 

ووظائف الأسرة ككل.
بينما تصف الدراس�ة الحالية الأداء الوظيفي الأسري 
بمس�توى التكي�ف والترابط الأسري بين أف�راد الأسرة 
الواحدة، بالإضافة إلى الأعمال والمهام المرتبطة بالشؤون 
المنزلي�ة الت�ي تؤديها ربة الأسرة بغرض إش�باع حاجات 
والعقيل  والنفسي  الحسي  نموه�م  ورعاي�ة  أفراده�ا 

والاجتماعي. 
ويت�م الأداء الوظيف�ي الأسري م�ن خالل ش�بكة 
وأدوار  الأسرة  داخ�ل  والتفاعالت  العلاق�ات 
ومس�ئوليات أفرادها وأشكال الضبط التي تمارس فيها، 
وأس�لوب إش�باع احتياجات الأفراد، وأساليب المعاملة 
التي ينتهجها الآب�اء، ويتطلب النجاح في أداء الوظائف 

الأسري�ة التعاون بين أفراد الأسرة ووجود ش�بكة عمل 
أسرية يقوم فيها كل فرد بالدور المطلوب منه، وتتداخل 
ه�ذه المس�ئوليات والأولوي�ات والوظائ�ف، وتختل�ف 
باختالف من ينفذوها، كما أنها تختلف باختلاف تكوين 
أو بنية الأسرة أو تغير ظروفها )عبد السلام، 2004(. 

ويمكن القول أن الأسرة السعودية كغيرها من الأسر 
تغيرت وتطورت المهام الوظيفية فيها مع متغيرات الحياة 
وتطورات العصر وظهور البترول والتقدم التكنولوجي 
والتي أدت جميعها إلى ارتقاء مستوى المعيشة وأثر  بشكل  
مباشر في وظائف الأسرة فنجد مثلا أن الوظيفة التربوية 
وتعليم وتثقيف أف�راد الأسرة تغيرت حيث انتقلت من 
عصر الكتاتيب إلى المدارس الحكومية والخاصة ومن ثم 
الجامع�ات المحلي�ة فالخارجي�ة عبر الابتع�اث الخارجي 
وال�ذي كان إلى عه�د قريب غري مقبول ل�دى المجتمع 
والأسرة، كام أن وظائ�ف الأسرة في إش�باع الحاج�ات 
وملب�س  ومرشب  م�أكل  م�ن  للإنس�ان  البيولوجي�ة 
ومس�كن تغريت وتأث�رت بالتط�ور فظه�ور الأدوات 
والأجه�زة الكهربائية وأس�لوب التأثيث والمفروش�ات 
الحديثة س�اهم في رفع مس�توى أداء رب�ة الأسرة وتوفير 
وقته�ا وجهدها في تنظيف المنزل وك�ي الملابس وإعداد 
الطع�ام وأصبح هناك تنوع غذائ�ي في مطاعم الوجبات 
السريعة وتوفير الطلبات عرب تطبيقات وبرامج الهاتف 
الج�وال . أيض�ا أث�ر هذا التغري عىل التكي�ف والمرونة 
ل�دى الأسر فأصبح هناك انفتاح أكث�ر ومرونة أكبر عن 
الأسر التقليدية قديما وابتعدت الأسر عن الوراثة المهنية 
المعروف�ة في الس�ابق، فأصبح الفرد ق�ادرا على الحصول 
عىل مهن�ة مختلفة ع�ن مهن�ة الأب معتم�دا في ذلك على 
مؤهلات�ه الخاص�ة وكفاءت�ه الذاتي�ة، وأصبحت الأسرة 
الحديث�ة مكتفية بعلاقتها الداخلية بين أفرادها فلا يلعب 

الأقارب كالأعمام والأجداد دورا كبيرا فيها كالسابق.
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وتؤكد )مؤمن، 2004( عىل أنه وإن اختلفت تلك 
الوظائف أو اختلف شكل الأسرة باختلاف المجتمعات 
والعصور، إلا أن الأسرة العربية لا تزال محتفظة بدورها 
الوظيف�ي لمختلف الخلايا الاجتماعية، وبغض النظر عن 
تطور وس�ائل الاتص�ال والانفتاح على الع�الم الخارجي 

فإن الثوابت الوظيفية لدور الأسرة لا تزال على حالها. 
وتحظى دراس�ة س�يكولوجية الأداء الأسري باهتمام 
كبري في العالم الغ�ربي في الوق�ت الراه�ن، حيث أصبح 
ينظ�ر إلى أنامط الأداء الأسري باعتباره�ا آليات لتوازن 
أكث�ر م�ن كونه�ا خصائ�ص ممي�زة  المنظوم�ة الأسري�ة 
لأفراده�ا، ويعد س�واء ذل�ك الأداء أو اختلاله من أهم 
 Campbell, 1999; Coyle,( محددات الصحة النفس�ية

 );2000; Whittaker et al, 2001

ويعتبر الأمن النفسي م�ن أهم وأبرز العوامل المؤثرة 
)الصراي�رة،  فيذك�ر  الأسري،  الوظيف�ي  الأداء  عىل 
2009( أن للإحس�اس بالأم�ن آث�ار إيجابي�ة في الأداء 
الوظيف�ي لأعض�اء أي مؤسس�ة، فكلام زادت درج�ة 
الإحس�اس بالأم�ن زادت كف�اءة أداء المه�ام وفعاليته�ا 
وبالت�الي تزداد كف�اءة المؤسس�ة وفعاليتها. وقياس�ا على 
ذل�ك يمكننا القول إن للإحس�اس بالأم�ن أثر كبير على 
الأداء الوظيفي للأسرة سلبا كان أو إيجابا لكون الأسرة 

إحدى المؤسسات الاجتماعية وأهمها.
ويتضم�ن الأمن الثقة واله�دوء والطمأنينة النفس�ية 
نتيجة للش�عور بع�دم الخوف من خط�ر أو ضرر، حيث 
يكون الإنسان آمنا حين تتوافر له الطمأنينة على حاجاته 
الجس�مية والفس�يولوجية، ويعد الأم�ن النفسي من أهم 
مقومات الحياة لكل الأفراد، اذ يتطلع اليه الإنسان في كل 
زم�ان ومكان، من مه�ده إلى لحده، فإذا ما وجد ما يهدده 
هرع إلى ملجأ آمن ينش�د فيه الأمن والأمان والس�كينة، 
ومن هنا يأتي دور الأسرة حيث إنها الخلية التي ينشأ فيها 

الإنس�ان ويتفاعل معه�ا وتتكون فيها ش�خصيته، ويتم 
فيها إش�باع حاجات�ه )عقل، 2009(. وتس�اهم الأسرة 
ع�ن طريق الأعامل والش�ؤون المنزلية وتكي�ف أفرادها 
وترابطه�م في الش�عور بالأمن النفسي أو عدمه. ويشري 
)كاظ�م، 2002( إلى أن الأم�ن النفسي للمرأة يؤدي إلى 
استقرارها ورفع الروح المعنوية لها وبالتالي تحسين أدائها 

الوظيفي وتوثيق ولائها للمنظمة.

راسَة: مشكلة الدِّ
يعد الشعور بالأمن النفسي من الحاجات الأساسية 
وانعدام�ه  أسرة،  لأي  الأس�اسي  والمح�رك  للإنس�ان 
يس�بب القل�ق والتوتر والخوف م�ن المس�تقبل مما يؤثر 
عىل أداء الأسرة وفاعليته�ا في انج�از وظائفها فيصبح 
الأف�راد فيها قلقين تجاه مواقف الحياة اليومية، متوترين 
في علاقاته�م وقدرتهم عىل التكيف م�ع المتغيرات من 
حوله�م ،ويصبح س�لوكهم غري منطقي نظرا لس�يطرة 
حاجته�م للأمن عليه وتكريس�هم لجمي�ع طاقاتهم من 
أج�ل إش�باع  ه�ذه الحاج�ة، فينخفض بذلك مس�توى 
والعك�س  الأسرة،  في  الأخ�رى  للوظائ�ف  الأداء 
صحي�ح فالأسرة الت�ي تتمتع بأمن نفسي ع�الي غالبا ما 
تك�ون أسره مطمئن�ة مؤدي�ة لوظائفها بص�ورة طبيعية 
يس�تطيع الأفراد فيه�ا مواجه�ة الصعوب�ات والعوائق 
التي يتعرضون لها وينجزون أعمالهم ويمارسون حياتهم 
بفاعلية س�عيا منهم لإش�باع حاجاته�م وتحقيق أهداف 
الأسرة، وبالتالي يمكن تحديد مش�كلة الدراس�ة الحالية 
م�ن خلال الإجابة على التس�اؤل الرئيس للدراس�ة: ما 
العلاق�ة بين الأداء الوظيف�ي الأسري والأمن النفسي ، 

وينبثق منه التساؤلات الفرعية التالية:
1- م�ا مس�توى الأداء الوظيف�ي الأسري، والأم�ن 

النفسي لدى ربات الأسر بمدينة الرياض؟
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2- ه�ل هن�اك علاق�ة بني الأداء الوظيفي الأسري 
والأم�ن النفسي بأبعادهم�ا المختلف�ة ل�دى عينة 

الدراسة؟
3- ه�ل توج�د ف�روق بين عين�ة الدراس�ة في الأداء 
الوظيفي الأسري ببعديه تبعا لمتغيرات الدراس�ة 
رب  تعلي�م  الأسرة-  )حج�م  الديموغرافي�ة 

الأسرة - تعليم ربة الأسرة -  دخل الأسرة(؟
في  الدراس�ة  عين�ة  بني  ف�روق  توج�د  ه�ل   -4
الأم�ن النفسي ببعدي�ه تبع�ا لمتغيرات الدراس�ة 
رب  تعلي�م  الأسرة-  )حج�م  الديموغرافي�ة 

الأسرة - تعليم ربة الأسرة -  دخل الأسرة(؟

راسَة: أهداف الدِّ
  تهدف الدراس�ة إلى الكش�ف عن العلاقة بين الأداء 
الوظيف�ي الأسري م�ن وجه�ة نظر رب�ة الأسرة والأمن 
النفسي، ولتحقيق هذا الهدف س�عت الدراسة إلى تطبيق 

الآليات التالية:
1- التع�رف عىل مس�توى الأداء الوظيف�ي الأسري 
والأمن النفسي لدى ربات الأسر بمدينة الرياض.
الوظيف�ي  الأداء  بني  العلاق�ة  ع�ن  الكش�ف   -2
الأسري والأمن النفسي بأبعادهما المختلفة لدى 

عينة الدراسة.
3- الكش�ف عن العلاقة الارتباطية بين المس�تويات 
الاجتماعي�ة والاقتصادي�ة لعين�ة الدراس�ة وكل 
م�ن الأداء الوظيف�ي الأسري والأم�ن النفسي 

بأبعادهما المختلفة لدى عينة الدراسة.
4- توضيح الفروق بين عينة الدراسة في الأداء الوظيفي 
الأسري، والأم�ن النفسي بأبعادهم�ا المختلف�ة تبعا 
تعلي�م رب  الدراس�ة )حج�م الأسرة-  لمتغريات 

الأسرة - تعليم ربة الأسرة -  دخل الأسرة(؟

راسَة: أهمية الدِّ
تبرز أهمية هذه الدراسة في جانبين:

الأهمية العلمية: تس�تمد الدراسة أهميتها العلمية من 
خلال تناوله�ا للمفهوم العلمي للأداء الوظيفي الأسري 
م�ن منظور عل�م إدارة المنزل والذي لم ين�ل الحظ الكافي 
من الدراس�ة والبحث وتقيسه من وجهة نظر ربة الأسرة 
وتبرز دورها في تحقيق أهدافها ووظائف أسرتها المختلفة، 
بالإضافة إلى تناولها للمفهوم العلمي للأمن النفسي الذي 
يع�د من أهم مقومات الحياة للفرد والأسرة. كما أنها تعد 
إضاف�ة علمية ونتاج جديد إلى التراك�م المعرفي نظرا لقلة 
البح�وث التي حاولت الكش�ف ع�ن الأداء الوظيفي في 
البيئ�ة الأسرية، ومن وجهة نظر المرأة بش�كل خاص على 
الرغ�م من دورها الكبري في أداء وظائف الأسرة. لذلك 
تأتي هذه الدراس�ة كمحاولة لس�د هذه الثغرة البحثية في 

هذا الجانب واختبار المتغيرات المرتبطة بها.
الأهمي�ة العملي�ة: تظهر أهمي�ة الدراس�ة العملية من 
خالل تس�ليط الض�وء عىل واق�ع الأم�ن النفسي لربة 
الأسرة في حياتها الأسرية وانعكاس�ه على مستوى الأداء 
الوظيف�ي لأسرتها مما يمكن أن يثمر عن الوصول لنتائج 
تث�ري ه�ذا الجانب وترف�ع من كف�اءة المرأة وتس�اعدها 
في تحسني ق�درة أسرته�ا عىل أداء وظائفه�ا، كام يوف�ر 
المعلومات التي تحتاجها المؤسسات المجتمعية والمهتمين 
بالمرأة لوضع حلول للمش�كلات التي قد تواجه النس�اء 
في المجتم�ع ليصبحن عضوات فاعالت وقادرات على 

تحقيق أهداف أسرهن بكفاءة وفعالية.

مصطلحات الدراسة:
:)Family Functioning( الأداء الوظيفي الأسري

ه�و الأنماط والعملي�ات المتعلقة ب�الأسرة على مدى 
مجموع�ة  بأن�ه  يع�رف  كام   .)Winek, 2010( الزم�ن 
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متنوعة تض�م الصفات العاطفية، وأليات إدارة الأسرة، 
ومش�اركة المعارف وتنمية الصفات، والعادات الصحية 
الجسدية، والعلاقات داخل الأسرة وترابطها الاجتماعي 

.)Economics et al, 2010, p: 6(
الأسري  الوظيف�ي  الأداء  الدراس�ة  ه�ذه  وتع�رف 
إجرائي�ا: بأن�ه قي�ام رب�ة الأسرة بتنفي�ذ المه�ام والأعمال 
المرتبط�ة بش�ؤون المن�زل والت�ي يت�م من خلاله�ا تحقيق 
العدي�د من وظائف الأسرة، اضافة إلى مدى الترابط بين 
أفراد الأسرة والقدرة على التكيف والمرونة مع المتغيرات 
للوص�ول إلى الأه�داف بكف�اءة وفعالي�ة، ويقاس ذلك 
بمجم�وع الدرجات التي تحصل عليه�ا ربة الأسرة على 

أداة الأداء الوظيفي الأسري.

:)Psychological Security( الأمن النفسي
الأمن النفسي هو ش�عور المرأة بالس�عادة والطمأنينة 
والاستقرار والراحة النفسية داخليا وخارجيا مع نفسها 
وفي محي�ط أسرته�ا وداخل بيئ�ة العمل، وضده الش�عور 
بالخوف والقلق والاضطراب )القحماني، 2015: 52(.

ويعرف الأمن النفسي إجرائياً بأنه حالة من الانسجام 
والاجتماع�ي  الداخيل  ال�ذاتي  والتواف�ق  والطمأنين�ة 
المادي�ة  الأسري�ة  وبيئته�ا  الأسرة  رب�ة  بني  الخارج�ي 
والاجتماعية تس�اعدها عىل تحقيق حاجاته�ا وحاجات 
أسرتها. ويق�اس ذلك بمجموع الدرج�ات التي تحصل 

عليها ربة الأسرة على أداة الأمن النفسي.

الإطار النظري:
الأداء الوظيفي الأسري:

يع�د الأداء الوظيف�ي الأسري م�ن المفاهي�م الهام�ة 
لفه�م العلاق�ة بني الآب�اء والأبن�اء، حيث يتمث�ل دور 
الأسرة في القيام بوظائفها المتنوعة نحو إش�باع الحاجات 

المادية والنفسية لأفرادها وتنش�ئة أبنائها ورعاية نموهم 
)النج�ار،  والاجتماع�ي  والعقيل  والنفسي  الجس�مي 
2012(. ويعترب النج�اح في أداء الوظيف�ة الأسرية من 
نوات�ج التفاع�ل الأسري ومدى قدرة ه�ذا التفاعل على 

.)Siu, 2003( تلبية احتياجات أفراد النسق الأسري
بأن�ه  الأسري  الوظيف�ي  الأداء  تعري�ف  ويمك�ن 
أس�لوب وطريق�ة الأسرة في القي�ام بوظائفه�ا من أجل 
تحقي�ق أهدافه�ا وغايتها، وتوفري المتطلبات الأساس�ية 
والحاجات النفسية والتربوية لأبنائها من خلال التفاعل 
والتواص�ل بين أفرادها والقيام ب�الأدوار الأسرية وحل 
المشكلات والصراعات بداخلها وإشباع حاجات أبنائها 
ومس�اندتها ودعم جوانب النمو الشخصي والاجتماعي 

والضبط والتنظيم لديهم )عبد السلام، 2004( 
وبالت�الي يختل�ف الأداء الوظيف�ي م�ن أسرة لأخرى 
وتحقيقه�ا  أفراده�ا  لحاج�ات  إش�باعها  لمس�توى  وفق�ا 

لرغباتهم التي تكفل لهم صحة سوية وحياة كريمة. 
)Petrson et al, 1999( وظائ�ف الأسرة  ويح�دد 

الأساسية فيما يلي:
- توفري الاحتياجات الأساس�ية من م�أكل وملبس 

وحماية لجميع أفرادها.
- القيام بالتنش�ئة الس�وية والمس�اندة وتوفير الراحة 

والدفء لجميع أفرادها.
- تنمي�ة المه�ارات الحياتي�ة والاجتماعي�ة والتربوي�ة 

والانفعالية والجسمية لأفرادها.
- إدارة النس�ق الأسري والمحافظ�ة علي�ه من خلال 
القي�ادة الرش�يدة وتدبير الم�وارد المالي�ة للأسرة، 
وتهذي�ب س�لوك أفراده�ا، وتأكيد الس�لوكيات 

المرغوبة والإيجابية لديهم. 
بينما تحددها )حمريش، 2010( في الوظيفة البيولوجية، 
والتع�اون  الديني�ة،  والوظيف�ة  الاقتصادي�ة،  والوظيف�ة 
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وتقس�يم العمل، ووظيفة الحماية العاطفي�ة والاجتماعية، 
ووظيفة الضبط.

إش�باع  في  المتمثل�ة  البيولوجي�ة  الوظيف�ة  وتعترب 
الحاج�ات البيولوجي�ة أولى الوظائ�ف الت�ي تق�وم به�ا 
الأسرة كتوفري الطع�ام والرشاب والإنج�اب، وتوفير 
الرعاية الصحية والجس�دية للأطف�ال في الأسرة وتوفير 
الغذاء والمسكن الصحي للأفراد في العائلة لينعم الأبناء 
والآباء بجسم سليم وعقل س�ليم )ويكيبيديا، 2015( 

)الجميلي وآخرون، د ت(.
وبالنس�بة للوظيفة الاقتصادي�ة فتعتبر الأسرة وحدة 
اقتصادي�ة متكافل�ة يق�وم أعضاؤه�ا بنش�اطات مختلف�ة 
للحص�ول عىل دخ�ل يوف�ر له�م حاجاتهم الأساس�ية، 
وبالرغ�م من التغير الذي طرأ عىل الوظيفة الاقتصادية 
لألسرة بع�د موج�ة التغريات الاجتماعي�ة والعلمي�ة 
والتكنولوجي�ة إلا أنه�ا مازال�ت توفر لإفراده�ا الملبس 
والم�أكل والمأوى، وه�ذا يعني أن وظيف�ة الأسرة تحقيق 
وعمله�ا  الأسرة  انت�اج  خالل  م�ن  الم�ادي  الإش�باع 

)العناني،2000(
وبالنظ�ر إلى وظائ�ف الأسرة بما فيهم تل�ك الوظيفتين 
نج�د أنه�ا تتحق�ق عرب أف�راد الأسرة وخاصة رب�ة المنزل 
نتيج�ة لاحتكاكها المباشر بأبنائها منذ الس�نوات الأولى من 
أعمارهم، كما أنها من يتولى في الغالب القيام بالأعمال المنزلية 
الت�ي يتم من خلالها تحقيق العدي�د من تلك الوظائف، لذا 
يمك�ن الوصول إلى فه�م واضح لمس�توى الأداء الوظيفي 
الأسري من خلال معارف وممارس�ات ربات الأسر حول 
المه�ام والأعامل المنزلي�ة، ومن خالل التع�رف على مدى 
ترابط الأسرة وتكيف أفرادها مع الظروف المحيطة، بحيث 
تحقق مس�توى من العلاق�ات الاجتماعية والاس�تقرار بين 
الأف�راد الذين يعيش�ون داخ�ل الأسرة الواحدة، وقدرتهم 
على التكيف والتعامل مع مختلف الأوضاع الاجتماعية وما 

يرتب�ط بها م�ن أوضاع اقتصادية وصحية وتربوية ونفس�ية 
ومعيشية )الكندري وآخرون، 2004(. فالأسرة المترابطة 
المس�تقرة هي التي تقوم بأداء كامل وفعال لوظائفها بهدف 
إشباع جميع احتياجات أفرادها لتحقيق الأهداف المنشودة. 

)مسعد، 2000(.

الأمن النفسي:
ت�رى )الجمييل، 2001( أن الأم�ن النفسي هو ش�عور 
الف�رد بالاس�تقرار والتح�رر من الخ�وف والقل�ق لتحقيق 
متطلباته، ومساعدته على إدراك قدراته وجعلها أكثر تكيفا.
وهو ش�عور المرأة بالس�عادة والطمأنينة والاستقرار 
والراحة النفس�ية داخليا وخارجيا مع نفس�ها وفي محيط 
أسرته�ا وداخ�ل بيئ�ة عملها، وض�ده الش�عور بالخوف 

والقلق والاضطراب )القحماني، 2015(. 
ويشري )عب�د المجي�د، 2004( إلى أن الحاجة للأمن 
ذات ش�قين ويعتربان وجهين لعملة واح�دة هي الأمن 

النفسي، ويتمثل هذان الشقان في ما يلي:
- الأم�ن الم�ادي وه�و مح�اولات الفرد المس�تمرة في 
الحف�اظ على حياته وإش�باع حاجات�ه الأولية من 
طعام وشراب وإخراج، والنأي بنفس�ه بعيدا عن 
مواطن الخط�ر، ودرء الخطر كلام أمكن ذلك أو 

التخلص من آثاره.
- الأم�ن الاجتماع�ي، ويتمث�ل في إحس�اس الف�رد 
بالأم�ن والأم�ان والطمأنين�ة، والرض�ا وع�دم 
القلق والتوتر والإحس�اس بالس�عادة مع التمتع 

بالصحة النفسية. 
وتبرز أهمية الأمن النفسي للإنسان في الجوانب التالية:
- الثبات: فمن كان مضطربا خائفا فإن الثبات يكون 
بعي�دا عنه، والعام�ل لا يس�تطيع العمل من غير 
ثبات واستقرار، وإلا كان انتاجه وعمله ضعيفا.
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- البعد عن الإحباط واليأس: وهو مرض مدمر للنفس، 
ويدمر الصور الإيجابية ويسيطر عليه الاكتئاب.

الش�خصية الإسالمية: فصاح�ب ه�ذه  اكتامل   -
الش�خصية واس�ع الصدر مطمئن، عظيم الأمل 

كثير التفاؤل دائم العمل )الشريف، 2003(. 
وتمث�ل معوق�ات الأم�ن النفسي أم�را خطريا عىل 
الف�رد  يتع�رض  حينام  والأسري  المجتمع�ي  المس�توى 
لعوامل ضاغطة متنوعة، تؤثر في النسق القيمي للفرد مما 
تجعله في حالة قلق واضطراب مستمر )العتوم وآخرون، 

1997( ومن هذه المعوقات للأمن النفسي:
- المعوق�ات الاقتصادية: من المس�لم به أن المس�توى 
الاقتص�ادي المنخفض يهدد حي�اة الأفراد، حيث 
أن قلة الدخل الشهري تخلق لدى الأفراد مشاعر 
عدم الاطمئنان في إشباع حاجاته المعيشية اليومية 

ورغباته الذاتية.
- التغيري في نس�ق القي�م الت�ي تشري إلى معتق�دات 
الف�رد التي يؤمن بها، فإذا حدث تغير في أش�كال 
الس�لوك المختار لإش�باع الحاجة للأمن النفسي، 
فإن الفرد يتبنى قيما تعمل على تبرير الس�لوك غير 
المقب�ول اجتماعيا وش�خصيا، كأن يربر العدوان 

مثلا على أنه دفاع عن النفس.
- الحروب والخلافات.

- العوامل الثقافية والتنشئة الاجتماعية المضطربة.
- ضعف الوعي الديني )السهلي، 2007(.

الدراسات السابقة:
باستعراض الدراسات السابقة التي بحثت في العلاقة 
بني الأداء الوظيف�ي والأم�ن النفسي، تبني أن معظمها 
ركزت على بحث تل�ك العلاقة من وجهة نظر العاملين 
في مؤسس�ات التعليم والقطاعات المختلفة فنجد دراسة 

عرك�وك )2006( تبح�ث العلاقة بين الأم�ن الوظيفي 
وأداء العاملني من وجهة نظر المديرين ومعلمي التعليم 
العام بتعليم العاصمة المقدس�ة وتوصل�ت إلى أن الأمن 
الوظيف�ي يؤثر على أداء المعلمين بدرجة عالية. ودراس�ة 
السهلي )2007( تناولت الأمن النفسي وعلاقته بالأداء 
الوظيف�ي وطبقت على 195 موظف�ا من موظفي مجلس 
الشورى الس�عودي وتوصلت نتائجها إلى وجود علاقة 
بين بع�ض أبعاد الأمن النفسي والأداء الوظيفي، ووجد 
فروق في درجتهما تبعا للعمر والمستوى التعليمي والحالة 

الاجتماعية والدخل الشهري وعامل الخبرة.
 كما أجرى الصرايرة )2009( دراس�ة عن الاحساس 
بالأم�ن ل�دى أعض�اء الهيئ�ات التدريس�ية في الجامع�ات 
الأردني�ة الرس�مية وعلاقت�ه بأدائهم الوظيف�ي من وجهة 
نظر رؤساء أقسامهم واشتملت العينة على 77 رئيس قسم 
وأظهرت نتائج الدراس�ة وجود علاق�ة دالة إحصائيا بين 
الإحساس بالأمن والأداء الوظيفي وأن درجة الإحساس 
بالأمن ومستوى الأداء الوظيفي لدى العينة كان مرتفعا. 
وفي دراس�ة قام بها عالء الدين وآخ�رون )2014( 
التي هدفت إلى استكش�اف العلاق�ة بين الأداء الوظيفي 
الأسري كام يدركه المراهقون وبين الكف�اءة الاجتماعية 
والقل�ق، توصل�ت إلى وجود علاقة دالة بين الممارس�ات 
الوالدية الإيجابية وأداء الأسرة الصحي لوظيفتها المتعلقة 
بالتماسك والتكيف. أما دراس�ة القحماني )2015( فقد 
بحثت في الأمن النفسي وانعكاس�ه عىل محددات الأداء 
الوظيفي للمرأة في بيئة العمل، وتوصلت نتائجها إلى أن 
هناك علاق�ة ارتباطية طردية بين الأم�ن النفسي والأداء 

الوظيفي للمرأة في بيئة العمل.
ومما س�بق يظهر أن معظم هذه الدراسات طبقت على 
عينة من الذكور أو المراهقين، بينما الدراسة الحالية طبقت 
عىل الم�رأة، وذلك باس�تثناء دراس�ة القحامني )2015( 
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الت�ي طبق�ت على الم�رأة لكنها اقتصرت على الم�رأة في بيئة 
العمل وليس في البيئة الأسرية وهو ما تركز عليه الدراسة 
الحالي�ة. كما يتضح من الدراس�ات الس�ابقة أنه�ا تناولت 
الأداء الوظيفي لمؤسس�ات المجتمع عدا الأسرة باس�تثناء 
دراسة )علاء الدين وآخرون، 2014( التي أجريت على 
المراهقين كما فرست الأداء الوظيفي الأسري من منظور 
عل�م النفس، في حين أن الدراس�ة الحالي�ة تبحث العلاقة 
بني الأداء الوظيف�ي الأسري والأم�ن النفسي لدى ربة 

الأسرة لكونها من يقوم بأكثر الوظائف داخل المنزل.
وبناءً على ما س�بق يتبين أن دراسة العلاقة بين الأداء 
الوظيف�ي الأسري ل�دى رب�ة الأسرة والأم�ن النفسي لم 
ين�ل الاهتامم الكافي ل�دى الباحثين، وبالت�الي أتت هذه 
الدراس�ة كمحاول�ة لس�د ه�ذه الثغ�رة البحثي�ة في هذا 
الجان�ب وتطبيقه�ا عىل عين�ة م�ن رب�ات الأسر بمدينة 

الرياض واختبار وفحص المتغيرات المرتبطة بها.

فرضيات الدراسة:
1-  يتفاوت مس�توى الأداء الوظيفي الأسري لدى 

ربات الأسر بمدينة الرياض.
2- يتفاوت مستوى الأمن النفسي لدى عينة الدراسة.

3- توج�د فروق دالة إحصائياً بين عينة الدراس�ة في 
الأداء الوظيف�ي ببعدي�ه تبع�ا لمتغيرات الدراس�ة 
رب  تعلي�م  الأسرة-  )حج�م  الديموغرافي�ة 

الأسرة - تعليم ربة الأسرة -  دخل الأسرة(.
4- توج�د ف�روق دالة إحصائي�اً بين عينة الدراس�ة 
في الأم�ن النفسي ببعديه تبعا لمتغيرات الدراس�ة 
رب  تعلي�م  الأسرة-  )حج�م  الديموغرافي�ة 

الأسرة - تعليم ربة الأسرة -  دخل الأسرة(.
5- توج�د علاق�ة ارتباطية دالة إحصائي�اً بين الأداء 
بأبعادهم�ا  النفسي  والأم�ن  الأسري  الوظيف�ي 

المختلفة لدى عينة الدراسة.

6- توج�د علاق�ة ارتباطية دال�ة إحصائياً بين بعض 
والاقتص�ادي  الاجتماع�ي  المس�توى  متغريات 
لعينة الدراس�ة وكل من الأداء الوظيفي الأسري 

والأمن النفسي بأبعادهما المختلفة.

نموذج الدراسة:
الدراس�ة وأهدافه�ا ت�م اختي�ار  في ض�وء مش�كلة 
النموذج المتعدد كنموذج للدراس�ة، ويش�تمل النموذج 
عىل ثلاثة أنواع م�ن المتغيرات: المتغير المس�تقل ويتمثل 
في الأمن النفسي، أما المتغير الوس�يط فيتمثل في العوامل 
الديموغرافي�ة التي تتوس�ط العلاقة بين المتغير المس�تقل 
والمتغير التابع ويش�مل هذا المتغري )تعليم رب الأسرة، 
تعلي�م ربة الأسرة، الدخل الش�هري لألسرة(، وأخيرا 
المتغير التاب�ع والذي يتمث�ل في الأداء الوظيفي الأسري 

لدراسة مدى تأثره بالمتغير المستقل والمتغير الوسيط.

منهجية الدراسة:
اس�تخدمت هذه الدراس�ة المنهج الوصفي التحليلي 
ال�ذي يق�وم عىل تفسري الوض�ع القائ�م للظاه�رة أو 
المش�كلة، من خلال تحديد ظروفه�ا وأبعادها وتوصيف 
العلاق�ات بينها به�دف الانتهاء إلى وص�ف علمي دقيق 
متكام�ل للظاه�رة أو المش�كلة بالاعتامد عىل الحقائ�ق 

المرتبطة بها )الجديلي، 2011(.

أدوات الدراسة:
1- استمارة البيانات الأولية العامة:

تم إعداد هذه الاس�تمارة في ص�ورة جدوليه حيث  	
احتوت عىل بيان�ات خاصة بالمبحوثات تش�مل: 
مدة الزواج، وحجم الأسرة الذي قس�م إلى: أسرة 
صغرية الحجم )3 أبناء فأقل(، ومتوس�طة الحجم 
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)4-6 أبن�اء(، وكبرية الحج�م )7 أبن�اء فأكث�ر(. 
والمس�توى التعليم�ي ال�ذي اش�تمل عىل: تعليم 
منخف�ض )المرحل�ة الابتدائي�ة فام دون(، تعلي�م 
متوس�ط )المرحلة المتوس�طة والثانوية(، ومستوى 
تعلي�م ع�الي )مرحلة جامعية فما ف�وق(، بالإضافة 
وال�ذي  لألسرة  الش�هري  الدخ�ل  مس�توى  إلى 
تضمن ثلاثة مس�تويات: دخل منخفض )أقل من 
6 آلاف ريال(، ودخل متوس�ط )6- أقل من 12 
ألف ريال(، ودخل مرتفع )12 ألف ريال فأكثر(.

2- استبيان الأداء الوظيفي الأسري:
ت�م صياغ�ة واع�داد أداة الدراس�ة طبق�اً للتصور  	
وبع�د  للدراس�ة  الإجرائ�ي  والتعري�ف  النظ�ري 
مراجع�ة الانتاج الفك�ري والدراس�ات المماثلة في 
 )Zabriskie et al, 2001(  الموض�وع كدراس�ة
و )Al-Krenawi et al, 2006( و)عالء الدي�ن 
عىل  الاس�تبيان  واش�تمل   ،)2014 وآخ�رون، 
مجموعة من العبارات تهدف إلى التعرف على الأداء 
الوظيف�ي الأسري كام ت�راه رب�ة الأسرة وال�ذي 
يتضم�ن بعدين أساس�يين: هم�ا الش�ؤون المنزلية، 
وبعد التكيف والتراب�ط الأسري، حيث تم إعداد 
الاس�تبيان في صورته الأولية بحيث بلغت عباراته 
)69( عب�ارة خبري�ة إيجابي�ة وس�لبية مقس�مة إلى 
بعدين هما: الشؤون المنزلية )36( عبارة، والتكيف 
والترابط الأسري )33( عبارة. ثم أجريت دراسة 
اس�تطلاعية لألداة عىل عين�ة قوامه�ا )30( وتم 
حس�اب الص�دق بطريقة الاتس�اق الداخلي حيث 
حس�بت معاملات الارتباط بين عب�ارات كل بعد 
والدرجة الكلية له، وحس�اب معاملات الارتباط 
بني الدرج�ة الكلية ل�كل محور والاس�تبيان ككل 

وجدول )1( يوضح ذلك.

جدول )1(: قيم معاملات الارتباط
 بين الدرجة الكلية لكل بعد والدرجة الكلية للاستبيان

الدلالةالارتباطالبعد

0.7140.01البعد الأول: الشؤون المنزلية

0.9300.01البعد الثاني: التكيف والترابط الأسري

يتضح من الجدول الس�ابق صلاحية جميع الأبعاد  	
حيث جاءت معاملات الاتساق الداخلي معنوي 
عند مستوى 0.01، الأمر الذي يعكس قوة قيم 
المعامالت وم�دى اقترابها م�ن الواحد الصحيح 
مما يعكس العلاقة بين الأبع�اد المختلفة والدرجة 
الكلية للمقياس. كما تم حس�اب ثبات الاستبيان 
بطريقة ألفا كرونباخ  حيث جاءت قيمة معامل ألفا 
لبعد الش�ؤون المنزلي�ة )0.840( وبعد التكيف 
والتراب�ط الأسري )0.943( وللاس�تبيان ككل 
)0.937( وتعترب ه�ذه القي�م جي�دة وتعبر عن 

اتساق وثبات عبارات الاستبيان. 
وفي ض�وء نتائ�ج اختب�ارات الص�دق والثب�ات تم  	
تعديل عبارة واحدة وح�ذف 4 عبارات غير دالة، 
وبذلك أصبح مجموع عبارات الاستبيان في صورته 
النهائية 65 عبارة. وتتحدد استجابات العينة عليها 
وف�ق ثلاث�ة اختي�ارات )نعم – أحيان�اً - لا( وعلى 
مقي�اس متص�ل )3، 2، 1( طبقاً لاتج�اه كل عبارة 
)إيجابي - س�لبي(، بحيث كانت أعلى درجة تحصل 

عليها المجيبة )195( وأقل درجة )65(.
3- استبيان الأمن النفسي:

تم صياغة وإعداد أداة الدراس�ة طبقاً للتصور  	
النظ�ري والتعريف الإجرائي للدراس�ة وبعد 
مرجعة الانتاج الفكري والدراسات المماثلة في 
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الموضوع كدراسة )الشرعة،2000( و )عقل، 
واش�تمل   ،)2015 و)القحامني،   )2009
ه�ذا الاس�تبيان عىل مجموع�ة م�ن العبارات 
كان اله�دف منها التعرف على مس�توى الأمن 
النفسي ل�دى عين�ة الدراس�ة، وبلغ�ت ع�دد 
عبارات�ه )42( عب�ارة خبري�ة إيجابية وس�لبية 

مقسمة إلى بعدين هما:
 - الأم�ن ال�ذاتي الداخيل: )20( عب�ارة تقي�س 
الأم�ن النفسي مع ال�ذات وقدرة الم�رأة على 

حل المشكلات والأزمات التي تواجهها.
- الأم�ن الاجتماع�ي الخارجي: تتضم�ن )22( 
عب�ارة تقي�س الأم�ن النفسي م�ع الأخري�ن 
وضم�ن محيطه�ا الاجتماع�ي وقدرته�ا عىل 

التوفيق بين رغباتها والعالم المحيط بها.
ت�م  الاس�تبيان  محت�وى  ص�دق  م�ن  وللتحق�ق  	
حس�اب الصدق بطريقة الاتساق الداخلي حيث 
حس�بت معامالت الارتب�اط بني عب�ارات كل 
بع�د والدرجة الكلي�ة له، بالإضافة إلى حس�اب 
معاملات الارتباط بين الدرجة الكلية لكل محور 

والاستبيان ككل وجدول )2( يوضح ذلك.

جدول )2(: قيم معاملات الارتباط بين
 الدرجة الكلية لكل بعد والدرجة الكلية للاستبيان

الدلالةالارتباطالبعد

0.8920.01البعد الأول: الأمن الذاتي الداخلي

0.9100.01البعد الثاني: الأمن الاجتماعي الخارجي

يتض�ح من الج�دول الس�ابق صلاحية جمي�ع الأبعاد 
حيث جاءت معاملات الاتس�اق الداخيل معنوي عند 

مس�توي 0.01، الأمر الذي يعكس قوة قيم المعاملات 
وم�دى اقترابها من الواحد الصحي�ح مما يعكس العلاقة 
بين الأبعاد المختلفة والدرجة الكلية للمقياس، وهذا ما 
ينعكس بش�كل كبير على درجة مصداقي�ة هذه الأبعاد. 
كام تم حس�اب ثب�ات الاس�تبيان بطريقة ألف�ا كرونباخ 
حي�ث ج�اءت قيم�ة معام�ل ألف�ا لبع�د الأم�ن ال�ذاتي 
الداخيل )0.826( وبع�د الأم�ن الاجتماعي الخارجي 
)0.811( وللاس�تبيان ككل )0.890( وتعترب ه�ذه 
القيم جيدة وتعبر عن اتس�اق وثبات الاس�تبيان وبذلك 

يكون الاستبيان صالح للتطبيق. 
وفي ض�وء نتائ�ج اختب�ارات الص�دق والثب�ات تم 
ح�ذف وتعدي�ل بع�ض العب�ارات غري دال�ة، وبذلك 
أصب�ح مجم�وع عبارات الاس�تبيان في صورت�ه النهائية 
40 عبارة. وتتحدد اس�تجابات العينة عليها وفق ثلاثة 
اختي�ارات )نع�م – أحياناً - لا( وعىل مقياس متصل 
)3، 2، 1( طبق�اً لاتج�اه كل عب�ارة )إيجابي - س�لبي(، 
بحي�ث كانت أعلى درجة تحص�ل عليها المجيبة )120( 

وأقل درجة )40(.

تاسعًا: مجتمع الدراسة وعينته:
اش�تمل مجتم�ع الدراس�ة عىل جمي�ع رب�ات الأسر 
السعوديات بمدينة الرياض والبالغ عددهن 841281 
رب�ة أسرة )مصلحة الإحص�اءات العام�ة والمعلومات، 

.)2007
 Non( وعينة الدراس�ة الحالية هي عينة غير عشوائية
 Purposive( قصدي�ة  ونوعه�ا   )Random Sample

Sample( اشرتط فيه�ا أن تك�ون ربة الأسرة س�عودية 

العين�ة  وتكون�ت  الري�اض،  مدين�ة  في  تقي�م  متزوج�ة 
الأساس�ية التطبيقي�ة م�ن )235 رب�ة أسرة(، أم�ا العينة 

الاستطلاعية فبلغت )30 ربة أسرة(.
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المعالجة الإحصائية:
ت�م تحلي�ل البيان�ات وإج�راء المعالج�ات الإحصائية 
 SPSS) Statistical Package For( باستخدام برنامج
Social Science Program لاستخراج نتائج الدراسة، 

حي�ث تم مراجعة البيانات بعد إدخالها للتأكد من دقتها، 
ثم تم حس�اب التكرارات والنس�ب المئوية والمتوسطات 
الحسابية والانحرافات المعيارية لكل متغيرات الدراسة. 
 Alpha وحساب الاتساق الداخلي ومعامل ألفا كرونباخ

Cronbach لإيجاد درجة صدق وثبات الاستبيان. 

الدراس�ة  متغريات  بني  العلاق�ة  ع�ن  وللكش�ف 
والتحق�ق م�ن صح�ة الف�روض ت�م اس�تخدام اختب�ار 
 ANOVA)( وحس�اب تحلي�ل التباي�ن في اتج�اه واح�د
 )Tukey( توك�ي  واختب�ار   Analysis of Variance

ومصفوف�ة  المتوس�طات،  بني  الف�روق  دلال�ة  لمعرف�ة 
.Correlation معاملات الارتباط

نتائج الدراسة ومناقشتها:
1- النتائ�ج الوصفية: فيما يلي وصف لعينة الدراس�ة 

التي تكونت من )235 ربة أسرة(:

جدول )3(: التوزيع النسبي
 لربات الأسر وفقاً لمدة الزواج

النسبة المئويةالعددمدة الزواج

أقل من 10 سنوات
من 10 وحتى أقل من 20 سنة

20 سنة فأكثر

99
51
85

42.1
21.7
36.2

235100المجموع

1.94المتوسط الحسابي

0.88الانحراف المعياري

شكل )1(: التوزيع النسبي لعينة الدراسة وفقاً لمدة الزواج

يتبين من جدول )3( أن نسبة كبيرة من العينة تركزت 
في فئة مدة الزواج )أقل من 10 سنوات( بنسبة )42.1 
%(، يليه�ا فئ�ة )20 س�نة فأكثر( بنس�بة )36.2 %(، ثم 
فئة )10 - أقل من 20 س�نة( بنس�بة )21.7(، ويتضح 
من الجدول أن المتوس�ط الحسابي للعينة وفقاً لمدة الزواج 

)1.94( والانحراف المعياري )0.88(.

جدول )4(: التوزيع النسبي
 لعينة الدراسة وفقاً لحجم الأسرة.

النسبة المئويةالعددحجم الأسرة

صغيرة الحجم
متوسطة الحجم

كبيرة الحجم

120
74
41

51.1
31.5
17.4

235100المجموع

1.66المتوسط الحسابي

0.76الانحراف المعياري

شكل )2(: التوزيع النسبي لعينة الدراسة وفقاً لحجم الأسرة.



منيرة بنت صالح الضحيان: الأداء الوظيفي الأسري وعلاقته بالأمن النفسي )دراسة على عينة من ربات الأسر بمدينة الرياض(114

مجلة العلوم الإنسانية والإدارية، العدد )14(، أغسطس 2018م - ذو القعدة 1439هـ

يتض�ح من جدول )4( أن معظم أسر عينة الدراس�ة 
صغيرة الحجم بنسبة )51.1 %( وقد يرجع ذلك إلى أن 
الأسر في المجتمع السعودي بدأت تميل إلى قلة الإنجاب 
وتنظيم النس�ل نظراً للتغريات الاقتصادية والاجتماعية 
في المجتم�ع، يليه�ا الحجم المتوس�ط بنس�بة )31.5 %( 
ف�الأسر كبيرة الحج�م بنس�بة )17.4 %(، كما يتضح أن 
المتوسط الحسابي للعينة وفقاً لحجم الأسرة بلغ )1.66( 

بينما الانحراف المعياري )0.76(.

جدول )5(: التوزيع النسبي لعينة الدراسة وفقاً 
للمستوى التعليمي لرب وربة الأسرة.

المستوى التعليمي
ربة الأسرةرب الأسرة

النسبة العدد
النسبة العددالمئوية

المئوية

208.53113.2مستوى منخفض

7632.35222.1مستوى متوسط

13959.115264.7مستوى عالي

235100235100المجموع

2.512.51المتوسط الحسابي

0.650.72الانحراف المعياري

شكل )3(: التوزيع النسبي لعينة الدراسة وفقاً للمستوى 

التعليمي لرب وربة الأسرة.

يكش�ف ج�دول )5( عن أن أعلى نس�بة م�ن أرباب 
أسر عين�ة الدراس�ة كان�ت ذات مس�توى تعليم�ي عالي 
حي�ث بلغ�ت )59.1%( أي أكث�ر م�ن نص�ف العينة. 
بينما كانت أقل نس�بة لذوي المستوى التعليمي المنخفض 
بنس�بة )8.5 %(.  كام يتض�ح أن أعىل نس�بة من ربات 
الأسر كانت لذوات المس�توى التعليم�ي المرتفع فبلغت 
)64.7%(، بينام أق�ل نس�بة م�ن رب�ات الأسر ذوات 
المستوى التعليمي المنخفض بنسبة )13.2%(، ويتضح 
من هذه النس�ب أن مستوى تعليم أرباب الأسر يتقارب 
م�ع مس�توى تعلي�م رب�ات الأسر كام يشري إلى ارتفاع 
المس�توى التعليم�ي لدى العينة بش�كل ع�ام وقد يرجع 
ذل�ك إلى انتش�ار التعلي�م في المجتمع الس�عودي وزيادة 

الوعي بأهميته.
 كما يكش�ف الجدول عن أن المتوس�ط الحسابي لعينة 
الدراس�ة وفق�اً لتعلي�م رب الأسرة بل�غ )2.51( بينام 
بل�غ الانحراف المعياري )0.65(، في حين أن المتوس�ط 
الحس�ابي لعين�ة الدراس�ة وفق�اً لتعلي�م رب�ة الأسرة بلغ 

)2.51( بينما بلغ الانحراف المعياري )0.72(.

جدول )6(: التوزيع النسبي لعينة
 الدراسة وفقاً لمستوى الدخل الشهري للأسرة.

النسبة المئويةالعددمستوى الدخل الشهري

3414.5دخل منخفض

8837.4دخل متوسط

11348.1دخل مرتفع

235100المجموع

2.34المتوسط الحسابي

0.72الانحراف المعياري
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شكل )4(: التوزيع النسبي لعينة الدراسة

 وفقاً لمستوى الدخل الشهري للأسرة.

يتض�ح م�ن ج�دول )6( أن أعىل نس�بة م�ن عين�ة 
الدراس�ة تقع في فئة الدخل المرتفع حيث بلغت نسبتهم 
)48.1%( أي قراب�ة نص�ف العين�ة، وتليه�ا نس�بة فئ�ة 
متوس�طي الدخ�ل بنس�بة )37.4%( أي أكث�ر من ثلث 
العينة، وهو ما يشير إلى أن معظم عينة الدراسة يتمتعون 
بمس�توى متوس�ط إلى مرتفع من الدخل الشهري ولعل 
ذل�ك يرج�ع إلى الرخ�اء والمس�توى الاقتص�ادي الجيد 
الذي تتمتع به المملكة العربية الس�عودية والذي انعكس 
بدوره�ا على ارتفاع مس�توى دخ�ل المواطنني وارتفاع 
مستوى المعيش�ة والأسعار أيضا. كما يتضح من الجدول 
أن المتوس�ط الحسابي لعينة الدراس�ة وفقاً لفئات الدخل 
الش�هري بل�غ )2.34( بينام بل�غ الانح�راف المعياري 

.)0.72(

2- النتائج في ضوء فرضيات الدراسة:
2-1- النتائ�ج في ض�وء الف�رض الأول: ال�ذي 
ينص عىل أن�ه “يتف�اوت مس�توى الأداء 
الأسر  رب�ات  ل�دى  الأسري  الوظيف�ي 
بمدين�ة الري�اض«. وللتحق�ق م�ن صحة 
المئوي�ة  النس�ب  اس�تخدام  ت�م  الف�رض، 

والمتوس�ط الحس�ابي والانحراف المعياري 
والوزن النس�بي لهذا التس�اؤل، والجدول 

التالي يوضح ذلك:

جدول )7(: ترتيب أبعاد استبيان الأداء الوظيفي
 تبعا للمتوسطات والانحرافات والوزن النسبي.

المتوسط الأبعاد
الحسابي

الانحراف 
المعياري

الوزن 
الترتيبالنسبي

بعد الشؤون 
2.5690.22485.631المنزلية

بعد التكيف 
2.4760.32282.532والترابط الأسري

اجمالي الأداء 
2.5220.24484.06الوظيفي الأسري

شكل )5(: ترتيب أبعاد استبيان الأداء الوظيفي تبعا للوزن النسبي.

م�ن خالل الج�دول )7( يتض�ح أن بع�د  	
الش�ؤون المنزلية احتل المرتب�ة الأولى لدى 
أف�راد العين�ة حي�ث يبل�غ الوزن النس�بي 
ل�ه 85.63، يلي�ه بعد التكي�ف والترابط 
الأسري ب�وزن نس�بي مق�داره 82.53، 
كما تشري نتائج الجدول إلى ارتفاع مستوى 
الأداء الوظيفي الأسري لدى العينة بشكل 
عام حيث بلغ الوزن النس�بي %84.06. 
وهذا يشير إلى أولوية الشؤون المنزلية لدى 



منيرة بنت صالح الضحيان: الأداء الوظيفي الأسري وعلاقته بالأمن النفسي )دراسة على عينة من ربات الأسر بمدينة الرياض(116

مجلة العلوم الإنسانية والإدارية، العدد )14(، أغسطس 2018م - ذو القعدة 1439هـ

رب�ات الأسر مقارن�ة بالتكي�ف والتراب�ط 
الأسري كما يشير إلى ارتفاع مستوى وعي 
وممارسات ربات الأسر في أعمالهن المنزلية 
ولع�ل ذلك يرجع إلى الخربة الكبيرة التي 
تتمت�ع به�ا النس�اء في ه�ذا الجان�ب حيث 
تدرب الفتاة منذ صغرها على أمور المنزل، 
كام أن الفكرة النمطية التي مازال المجتمع 
يتبناه�ا م�ن حي�ث ك�ون رب�ة الأسرة هي 
المس�ئول الأول عن كل ما يتعلق بالأعمال 
المنزلي�ة وأن أي تقصري فيه�ا س�ينعكس 
عىل صورته�ا اجتماعي�ا تجعلها تس�عى إلى 
الاهتامم ب�ه بش�كل كبري، وه�ذه النتيجة 

تتفق مع دراسة الصرايرة )2009(.
2-2-النتائج في ضوء الفرض الثاني: الذي ينص 
عىل أنه »يتفاوت مس�توى الأم�ن النفسي 
ل�دى رب�ات الأسر في مدين�ة الري�اض«. 
وللتحقق من صحة الفرض، تم استخدام 
الحس�ابي  والمتوس�ط  المئوي�ة  النس�ب 
والانحراف المعياري والوزن النس�بي لهذا 

التساؤل، والجدول التالي يوضح ذلك:

جدول )8(: ترتيب أبعاد استبيان الأمن النفسي تبعا 
للمتوسطات والانحرافات والوزن النسبي.

المتوسط الأبعاد
الحسابي

الانحراف 
المعياري

الوزن 
الترتيبالنسبي

بعد الأمن
2.5150.30883.831 الذاتي الداخلي

بعد  الأمن 
2.4500.26381.662الاجتماعي الخارجي

اجمالي
2.5020.25683.4 الأمن النفسي

شكل )6(: ترتيب أبعاد استبيان الأمن النفسي تبعا للوزن النسبي.

م�ن خالل الج�دول )8( يتض�ح أن بع�د  	
الأم�ن ال�ذاتي الداخلي احت�ل المرتبة الأولى 
لدى أفراد العينة حيث يبلغ الوزن النس�بي 
ل�ه 83.83، يلي�ه بع�د الأم�ن الاجتماعي 
الخارج�ي بوزن نس�بي مق�داره 81.66، 
كما تشري نتائج الجدول إلى ارتفاع مس�توى 
الأم�ن النفسي ل�دى العين�ة بش�كل ع�ام 
حي�ث بلغ ال�وزن النس�بي 83.4. مما يدل 
على تمت�ع رب�ات الأسر بالطمأنينة والراحة 
النفس�ية داخليا وخارجيا وذلك من خلال 
الرض�ا ع�ن النف�س وتقبله�ا والقناع�ة بما 
كتب�ه الله لها وقدرتها عىل التوافق مع الحياة 
التي تعيش�ها ومواجهتها وحل مش�كلاتها 
وتمكنها من إش�باع حاجاتها الفس�يولوجية 
والنفس�ية والاجتماعية بنفس�ها ولعل ذلك 
يعود إلى البيئة الآمنة وطبيعة المجتمع الذي 
تعيش في�ه، وتتفق هذه النتيجة مع دراس�ة 

الصرايرة )2009( وخويطر )2010(.
الثال�ث:  الف�رض  ض�وء  في  2-3-النتائ�ج 
ال�ذي ين�ص على أن�ه »توجد ف�روق دالة 
الأداء  في  الدراس�ة  عين�ة  بني  إحصائي�اً 
الوظيف�ي ببعدي�ه تبعا لمتغيرات الدراس�ة 
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تعلي�م  الأسرة-  )حج�م  الديموغرافي�ة 
رب الأسرة - تعلي�م ربة الأسرة -  دخل 
الأسرة(«. وللتحق�ق م�ن صحة الفرض 
إحصائي�اً تم إيج�اد تحليل التباي�ن في اتجاه 
الف�روق  لتوضي�ح   ANOVA واح�د 

الوظيف�ي  الأداء  الدراس�ة في  عين�ة  بني 
الأسري تبعاً للمتغريات الديموغرافية، 
كما ت�م تطبيق اختبار Tukey لمعرفة دلالة 
الف�روق بين المتوس�طات، وج�دول )9( 

يكشف ذلك.

جدول )9(: تحليل التباين في اتجاه واحد للأداء الوظيفي الأسري تبعاً لمتغيرات الدراسة الديموغرافية.

مستوى الدلالةقيمة فمتوسط المربعاتدرجة الحريةمجموع المربعات م. ممصدر التباينالأبعادالمتغير

حجم 
الأسرة

الشؤون المنزلية

70.232235.116بين المجموعات

0.3740.688
)غير دال( 21694.21323193.914داخل المجموعات

21764.444233المجموع

التكيف والترابط 
الأسري

102.725251.362بين المجموعات

0.412 0.663
)غير دال( 28951.803232124.792داخل المجموعات

29054.528234المجموع

إجمالي الأداء 
الوظيفي الأسري

717.9872358.994بين المجموعات

0.927 0.379
)غير دال( 89821.562232387.162داخل المجموعات

90539.549234المجموع

تعليم رب 
الأسرة

الشؤون المنزلية

380.5592190.280بين المجموعات

2.0560.130 
)غير دال( 21383.88523192.571داخل المجموعات

21764.444233المجموع

التكيف والترابط 
الأسري

3519.72121759.861بين المجموعات

15.9890.000 
)دال( 25534.806232110.064داخل المجموعات

29054.528234المجموع

إجمالي الأداء 
الوظيفي الأسري

5519.61322759.806بين المجموعات

7.5310.001 
)دال( 85019.936232366.465داخل المجموعات

90539.549234المجموع
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مستوى الدلالةقيمة فمتوسط المربعاتدرجة الحريةمجموع المربعات م. ممصدر التباينالأبعادالمتغير

تعليم ربة 
الأسرة

الشؤون المنزلية

681.4392340.719بين المجموعات

3.7330.025
)دال( 21083.00623191.268داخل المجموعات

21764.444233المجموع

التكيف والترابط 
الأسري

613.9032306.952بين المجموعات

2.5040.084
)غير دال( 28440.625232122.589داخل المجموعات

29054.528234المجموع

إجمالي الأداء 
الوظيفي الأسري

2938.46121469.230بين المجموعات

3.8910.022
)دال( 87601.088232377.591داخل المجموعات

90539.549234المجموع

دخل 
الأسرة

الشؤون المنزلية

1199.8072599.904بين المجموعات

6.7390.001
)دال( 20564.63723189.024داخل المجموعات

21764.444233المجموع

التكيف والترابط 
الأسري

3349.08221674.541بين المجموعات

15.113 0.000
)دال( 25705.446232110.799داخل المجموعات

29054.528234المجموع

إجمالي الأداء 
الوظيفي الأسري

8876.53024438.265بين المجموعات

12.609 0.000
)دال( 81663.019232351.996داخل المجموعات

90539.549234المجموع

يتضح من نتائج جدول )9( ما يلي: 
- حج�م الأسرة: يبني الج�دول ع�دم وج�ود 
ف�روق دال�ة إحصائي�ا بين رب�ات الأسر في 
الأداء الوظيف�ي الأسري ببعدي�ه الش�ؤون 
المنزلي�ة وبع�د التكي�ف والتراب�ط الأسري 
حيث بلغت قيمة)ف( المحسوبة لكل منهم 

)0.927 و0.374 و0.412( وهي قيم 
غير دالة إحصائياً.

تعلي�م رب الأسرة: يتض�ح م�ن الج�دول عدم  	-
وج�ود فروق دال�ة إحصائيا بين عينة الدراس�ة 
في بعد الش�ؤون المنزلي�ة حيث بلغت قيمة)ف( 
المحس�وبة )2.056( وه�ي قيم�ة غري دال�ة 
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إحصائي�اً. ووج�ود ف�روق دال�ة إحصائي�ا في 
بعد التكي�ف والترابط الأسري وإجم�الي الأداء 
قيم�ة)ف(  بلغ�ت  حي�ث  الأسري  الوظيف�ي 
المحس�وبة لكل منهام )15.989 و 7.531( 
دال�ة عن�د مس�توى  قي�م  الت�والي وه�ي  عىل 
)0.001(، مما يعني وجود فروق بين العينة في 
إجم�الي الأداء الوظيفي وبع�د التكيف والترابط 
الأسري باختلاف مس�توى تعلي�م رب الأسرة 
.وبتطبي�ق اختب�ارTukey وج�د أن متوس�ط 
درجات بعد التكي�ف والترابط الأسري للعينة 
المنخف�ض  الأسرة  رب  تعلي�م  مس�توى  ذات 
 ( إلى  يص�ل  حت�ى  ويت�درج   )71.80( بل�غ 
81.978( لأصحاب مس�توى التعليم العالي، 
كما أن متوس�ط درجات إجم�الي الأداء الوظيفي 
الأسري للعينة ذات مستوى تعليم رب الأسرة 
المنخفض بلغ )153.35( ويتدرج حتى يصل 
إلى )166.597( لأصح�اب مس�توى التعليم 
الع�الي، وهذا يعني أنه توج�د فروق ذات دلالة 
إحصائي�ة بين عينة الدراس�ة في الأداء الوظيفي 
الأسري لصال�ح الأسر ذات مس�توى تعلي�م 
رب الأسرة العالي، وهذه النتيجة تتفق مع رضا 
)2003( ولا تتفق مع دراسة السهلي )2007(.
- تعلي�م رب�ة الأسرة: يتبني م�ن الج�دول ع�دم 
وجود ف�روق دالة إحصائيا بين عينة الدراس�ة 
في بعد التكيف والترابط الأسري حيث بلغت 
قيمة)ف( المحسوبة )2.504( وهي قيمة غير 
دالة إحصائياً. وتوجد فروق دالة إحصائيا بين 
عينة الدراس�ة في بعد الش�ؤون المنزلية وإجمالي 
الأداء الوظيفي الأسري حيث بلغت قيمة)ف( 
المحس�وبة ل�كل منهام )3.733 و3.891( 

عىل الت�والي وه�ي قي�م دال�ة إحصائي�اً عن�د 
مس�توى )0.05(، وه�ذا يعن�ي وجود فروق 
دالة إحصائيا بين عينة الدراسة في بعد الشؤون 
الأسري  الوظيف�ي  الأداء  وإجم�الي  المنزلي�ة 
باختلاف مس�توى تعليم ربة الأسرة. وبتطبيق 
اختب�ار tukey وجد أن متوس�ط درجات بعد 
الش�ؤون المنزلي�ة لرب�ات الأسر ذوات التعليم 
المنخف�ض بل�غ )80.129( ويت�درج حت�ى 
يص�ل إلى ) 85.217 ( لرب�ات الأسر ذوات 
التعلي�م العالي، كما أن متوس�ط درجات إجمالي 
الأداء الوظيف�ي الأسري لرب�ات الأسر ذوات 
التعلي�م المنخفض بلغ )155.774( ويتدرج 
حت�ى يص�ل إلى )165.184( لرب�ات الأسر 
ذوات التعلي�م الع�الي، وه�ذا يعن�ي أنه توجد 
فروق ذات دلالة إحصائية بين عينة الدراسة في 
الأداء الوظيف�ي الأسري لصالح ربات الأسر 
ذوات المس�توى التعليمي المرتف�ع، وهذا يتفق 
مع نتائج دراسة الصرايرة )2009( والقحماني 
)2015( التي بينت وجود فروق بين النساء في 
الأداء الوظيف�ي لصالح الحاصلات على تعليم 
عال، وذل�ك لأن التحصيل العلم�ي يزيد من 
قدرة الم�رأة على فهم وإدراك المهام والواجبات 
الوظيفي�ة فتصقل لدى المرأة القدرات المطلوبة 
التي تؤهلها للقيام بالعمل الموكل إليها بكفاءة.
- الدخ�ل الش�هري: يبني الج�دول وج�ود ف�روق 
دالة إحصائيا بين عينة الدراس�ة في بعد الش�ؤون 
الأسري  والتراب�ط  التكي�ف  وبع�د  المنزلي�ة 
وإجم�الي الأداء الوظيف�ي الأسري حي�ث بلغت 
قيم�ة)ف( المحس�وبة ل�كل منه�م عىل الت�والي 
وه�ي  و12.609(  و15.113   6.739(
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قي�م دال�ة إحصائي�اً عن�د مس�توى )0.001(، 
وه�ذا يعني وجود ف�روق دالة إحصائيا بين عينة 
ببعدي�ه  الأسري  الوظيف�ي  الأداء  في  الدراس�ة 
وبتطبي�ق  الأسرة.  دخ�ل  مس�توى  باختالف 
اختب�ارTukey وجد أن متوس�ط درجات بعد 
الش�ؤون المنزلي�ة لعين�ة الدراس�ة ذات الدخ�ل 
المنخفض بل�غ )79.323( ويتدرج حتى يصل 
إلى )86.026( للعين�ة ذات الدخ�ل المرتف�ع، 
التكي�ف  وبع�د  درج�ات  متوس�ط  أن  ووج�د 
والتراب�ط الأسري لعين�ة الدراس�ة ذات الدخل 
المنخفض بل�غ )71.764( ويتدرج حتى يصل 
إلى )82.327( للعين�ة ذات الدخ�ل المرتف�ع، 
كما أن متوس�ط درج�ات إجم�الي الأداء الوظيفي 
الأسري لعين�ة الدراس�ة ذات الدخل المنخفض 
إلى  يص�ل  حت�ى  ويت�درج   )151.088( بل�غ 
)168.354( للعينة ذات الدخل المرتفع، وهذا 
يعني أن�ه توجد فروق ذات دلال�ة إحصائية بين 
عينة الدراسة في الأداء الوظيفي الأسري لصالح 
الأسر ذات الدخل المرتفع، وهذا يتفق مع دراسة 

السهلي )2007( والقحماني )2015(.

نس�تنتج مما س�بق وجود فروق دالة إحصائيا  	
بين عينة الدراسة في الأداء الوظيفي الأسري 
تبعا لمس�توى تعلي�م رب وربة الأسرة ودخل 
الأسرة لصال�ح العينة ذات مس�توى التعليم 
والدخ�ل المرتفع، بينام لا توجد ف�روق دالة 
إحصائي�ا بين العينة تبع�ا لحجم الأسرة وهذا 

يؤكد صحة الفرض الثالث.
2-4-النتائج في ضوء الفرض الرابع: الذي ينص 
على أن�ه »توج�د فروق دال�ة إحصائي�اً بين 
عينة الدراس�ة في الأمن النفسي ببعديه تبعا 
لمتغريات الدراس�ة الديموغرافي�ة )حج�م 
الأسرة- تعلي�م رب الأسرة - تعلي�م رب�ة 
الأسرة -  دخ�ل الأسرة(«. وللتحق�ق م�ن 
صح�ة الف�رض إحصائي�اً ت�م إيج�اد تحليل 
التباي�ن في اتجاه واح�د ANOVA لتوضيح 
الفروق بين عينة الدراس�ة في الأمن النفسي 
ت�م  الديموغرافي�ة، كام  تبع�اً للمتغريات 
تطبيق اختب�ار Tukey لمعرفة دلالة الفروق 
بني المتوس�طات، وجدولي )10( يكش�ف 

ذلك.

جدول )10(: تحليل التباين في اتجاه واحد للأمن النفسي تبعاً لمتغيرات الدراسة الديموغرافية.

مستوى الدلالةقيمة فمتوسط المربعاتدرجة الحريةمجموع المربعات م. ممصدر التباينالأبعادالمتغير

حجم 
الأسرة

الأمن الذاتي 
الداخلي

88.479244.240بين المجموعات

1.4970.226
6679.18022629.554داخل المجموعات )غير دال(

6767.659228المجموع

الأمن الاجتماعي 
الخارجي

205.3462102.673بين المجموعات

3.479 0.032
)دال( 6669.10822629.509داخل المجموعات

6874.454228المجموع
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مستوى الدلالةقيمة فمتوسط المربعاتدرجة الحريةمجموع المربعات م. ممصدر التباينالأبعادالمتغير

حجم 
الأسرة

إجمالي الأمن 
النفسي

526.0952263.048بين المجموعات
1.550 0.215

)غير دال( 39379.803232169.741داخل المجموعات
39905.898234المجموع

تعليم رب 
الأسرة

الأمن الذاتي 
الداخلي

542.9172271.459بين المجموعات
9.8560.000 

)دال( 6224.74222627.543داخل المجموعات
6767.659228المجموع

الأمن الاجتماعي 
الخارجي

217.7442108.872بين المجموعات
3.6960.026

6656.71022629.454داخل المجموعات )دال(
6874.454228المجموع

إجمالي الأمن 
النفسي

1532.9372766.468بين المجموعات
4.6340.011 

)دال( 38372.961232165.401داخل المجموعات
39905.898234المجموع

تعليم ربة 
الأسرة

الأمن الذاتي 
الداخلي

29.245214.622بين المجموعات
0.490 0.613

)غير دال( 6738.41522629.816داخل المجموعات
6767.659228المجموع

الأمن الاجتماعي 
الخارجي

167.811283.905بين المجموعات
2.827 0.061

)غير دال( 6706.64322629.675داخل المجموعات
6874.454228المجموع

إجمالي الأمن 
النفسي

1314.8342657.417بين المجموعات
3.952 0.021

)دال( 38591.064232166.341داخل المجموعات
39905.898234المجموع

دخل 
الأسرة

الأمن الذاتي 
الداخلي

656.9782328.489بين المجموعات
12.149 0.000

)دال( 6110.68222627.038داخل المجموعات
6767.659228المجموع

الأمن الاجتماعي 
الخارجي

903.0982451.549بين المجموعات
17.090 0.000

)دال( 5971.35722626.422داخل المجموعات
6874.454228المجموع

إجمالي الأمن 
النفسي

4656.31922328.159بين المجموعات
15.323 0.000

)دال( 35249.579232151.938داخل المجموعات
39905.898234المجموع
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يتضح من نتائج جدول )10( ما يلي: 
- حج�م الأسرة: يبني الج�دول ع�دم وج�ود 
ف�روق دال�ة إحصائي�ا بين رب�ات الأسر في 
إجم�الي الأم�ن النفسي وبع�د الأم�ن الذاتي 
الداخلي حي�ث بلغت قيمة)ف( المحس�وبة 
لكل منهما على التوالي )1.550 و1.497( 
وهي قي�م غير دالة إحصائي�اً، بينما وجدت 
ف�روق دال�ة إحصائي�ا بين رب�ات الأسر في 
بعد الأم�ن الاجتماعي الخارجي تبعا لحجم 
الأسرة حي�ث بلغ�ت قيمة)ف( المحس�وبة 
)3.479( وه�ي قيم�ة دال�ة إحصائياً عند 
مس�توى دلال�ة )0.05(، وبتطبيق اختبار       
Tukey وج�د أن متوس�ط درج�ات ربات 

الأسر في الأسر صغيرة الحجم )50.632( 
ويتدرج حتى يصل إلى )52.538( للأسر 
كبرية الحجم، وهذا يعني أن�ه يوجد فروق 
ذات دلال�ة إحصائي�ة بين عينة الدراس�ة في 
بع�د الأم�ن الاجتماع�ي الخارج�ي لصالح 
الأسر كبيرة الحجم، وهذا يتفق مع دراس�ة 
دراس�ة  ع�ن  ويختل�ف   )2010( خويط�ر 
الشرع�ة )2000( التي أظهرت أنه كلما قل 
عدد الأبناء في الأسرة كان الش�عور بالأمن 

النفسي أكثر.
- تعليم رب الأسرة: يتضح من الجدول وجود 
ف�روق دالة إحصائي�ا بين عينة الدراس�ة في 
بع�د الأم�ن ال�ذاتي الداخيل وبع�د الأم�ن 
الاجتماع�ي الخارجي وإجمالي الأمن النفسي 
حيث بلغت قيمة)ف( المحسوبة لكل منهما 
بالترتيب )9.856 و3.696 و4.634( 
وه�ي قيم دالة إحصائياً عند مس�توى دلالة 

)0.001 و0.05 و0.01( عىل التوالي، 
وبتطبيق اختبار   Tukey وجد أن متوس�ط 
الأم�ن  لإجم�الي  الدراس�ة  عين�ة  درج�ات 
التعلي�م  ل�ذوي   )92.65( بل�غ  النفسي 
المنخف�ض لرب الأسرة ويت�درج فيصل إلى 
)100.971( للمس�توى التعليمي العالي، 
وه�ذا يعن�ي أن�ه يوج�د ف�روق ذات دلالة 
إحصائية بين عينة الدراسة في الأمن النفسي 
لصالح الأسر ذات المستوى التعليم المرتفع 
ل�رب الأسرة، وه�ذه النتيج�ة لا تتف�ق مع 

دراسة السهلي )2007(.
- تعلي�م رب�ة الأسرة: يظه�ر الج�دول ع�دم 
وج�ود ف�روق دال�ة إحصائي�ا بني عين�ة 
الدراسة في بعد لأمن الذاتي الداخلي وبعد 
الأم�ن الاجتماعي الخارج�ي حيث بلغت 
قيمة)ف( المحسوبة )0.490 و2.827( 
عىل التوالي وه�ي قيم غير دال�ة إحصائياً. 
ووج�ود ف�روق دال�ة إحصائي�ا بني عين�ة 
الدراس�ة في إجم�الي الأم�ن النفسي حي�ث 
 )3.952( المحس�وبة  قيم�ة)ف(  بلغ�ت 
وه�ي قيم�ة دال�ة إحصائي�اً عند مس�توى 
)0.05(، وه�ذا يعني وجود ف�روق دالة 
إجم�الي  في  الدراس�ة  عين�ة  بني  إحصائي�ا 
الأم�ن النفسي باختالف مس�توى تعليم 
ربة الأسرة. وبتطبي�ق اختبار tukey وجد 
أن متوس�ط درجات إجم�الي الأمن النفسي 
المنخف�ض  التعلي�م  ذوات  الأسر  لرب�ات 
يص�ل  ويت�درج حت�ى  بل�غ )95.423( 
ذوات  الأسر  لرب�ات   )100.835( إلى 
التعليم المرتفع، وهذا يعني أنه توجد فروق 
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ذات دلال�ة إحصائية بين عينة الدراس�ة في 
الأمن النفسي لصال�ح ربات الأسر ذوات 
المس�توى التعليم�ي المرتف�ع، وه�ذا يتف�ق 
م�ع دراس�ة خويط�ر )2010( والقحامني 
)2015( التي أكدت أنه كلما زاد المس�توى 
التعليمي للمرأة زاد الأمن النفسي وبررت 
ذل�ك في أن التعليم المرتف�ع يزيد من وعي 
الم�رأة نح�و ذاته�ا في�زداد تقديره�ا لذاته�ا 

وتفاعلها مع من حولها بإيجابية.
وج�ود  الج�دول  يبني  الش�هري:  الدخ�ل   -
ف�روق دال�ة إحصائي�ا بني عينة الدراس�ة 
في بع�د لأمن ال�ذاتي الداخيل وبعد الأمن 
الاجتماعي الخارجي وإجمالي الأمن النفسي 
حي�ث بلغ�ت قيم�ة )ف( المحس�وبة ل�كل 
منه�م عىل الت�والي )12.149 و17.09 
و15.323( وهي قي�م دالة إحصائياً عند 
مس�توى )0.001(، وه�ذا يعن�ي وج�ود 
ف�روق دال�ة إحصائيا بين عينة الدراس�ة في 
الأم�ن النفسي باختالف مس�توى دخ�ل 
الأسرة. وبتطبي�ق اختب�ار Tukey وجد أن 
متوس�ط درجات بعد لأمن الذاتي الداخلي 
لعينة الدراس�ة ذات الدخ�ل المنخفض بلغ 
 ( إلى  يص�ل  حت�ى  ويت�درج   )45.125(
50.178( للعين�ة ذات الدخ�ل المرتف�ع، 
ووج�د أن متوس�ط درج�ات وبع�د الأمن 
الاجتماع�ي الخارج�ي لعينة الدراس�ة ذات 
 )47.437( بل�غ  المنخف�ض  الدخ�ل 
 )53.261  ( إلى  يص�ل  حت�ى  ويت�درج 
للعينة ذات الدخل المرتفع، كما أن متوس�ط 
درجات إجمالي الأمن النفسي لعينة الدراسة 

بل�غ )90.00(  المنخف�ض  الدخ�ل  ذات 
 )102.946( إلى  يص�ل  حت�ى  ويت�درج 
للعين�ة ذات الدخل المرتفع، وهذا يعني أنه 
توجد ف�روق ذات دلالة إحصائية بين عينة 
الدراس�ة في الأم�ن النفسي لصالح الأسر 
ذات الدخ�ل المرتف�ع، وتتفق ه�ذه النتيجة 
مع دراس�ة )السهلي، 2007( التي أشارت 
إلى أن المس�توى الاقتصادي المنخفض يهدد 
حياة الف�رد حيث أن قلة الدخل الش�هري 
تخلق لديه مشاعر عدم الاطمئنان في إشباع 
حاجات�ه المعيش�ية ورغباته الذاتي�ة وبالتالي 
أمن�ه النفسي، كما تتفق مع دراس�ة القحماني 
)2015( الت�ي توصل�ت إلى وجود فروق 
بين النس�اء في الأمن النفسي لصالح ذوات 

مستوى الدخل المرتفع.
نس�تنتج مما سبق وجود فروق دالة إحصائيا  	
بني عين�ة الدراس�ة في الأم�ن النفسي تبعا 
لمس�توى تعلي�م رب ورب�ة الأسرة ودخ�ل 
الأسرة لصالح العينة ذات مس�توى التعليم 
والدخ�ل المرتفع، بينام لا توجد فروق دالة 
إحصائيا بين العينة تبعا لحجم الأسرة وهذا 

يؤكد صحة الفرض الرابع.
2-5-النتائ�ج في ض�وء الف�رض الخام�س: الذي 
ين�ص على أنه “ توجد علاق�ة ارتباطية دالة 
الأسري  الوظيف�ي  الأداء  بني  إحصائي�اً 
والأمن النفسي بأبعادهما المختلفة لدى عينة 
الدراس�ة”. وللتحق�ق م�ن صح�ة الفرض 
ارتب�اط  معام�ل  اس�تخدام  ت�م  إحصائي�اً 
بيرسون لمعرفة العلاقة بين متغيري الدراسة 

كما في الجدول التالي:
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جدول )11(: مصفوفة الارتباط بين الأداء الوظيفي الأسري والأمن النفسي بأبعادهما المختلفة.

إجمالي الأداء الوظيفي الأسريالتكيف والترابط الأسريالشؤون المنزليةالمتغيرات

0.776***0.795***0.542***الأمن الذاتي الداخلي 

0.616***0.571***0.510***الأمن الاجتماعي الخارجي

0.831***0.756***0.635***اجمالي الأمن النفسي

***دال عند مستوى 0.001             ** دال عند مستوى 01.0             * دال عند مستوى 05.0

يتبين من دراسة العلاقات الارتباطية في جدول )11(:
	- وج�ود علاق�ة ارتباطي�ه موجبة بين بعد الش�ؤون 
المنزلي�ة لربة الأسرة وكل من بع�د الأمن الذاتي الداخلي 
وبعد الأمن الاجتماع�ي الخارجي وإجمالي الأمن النفسي 

وذلك عند مستوى دلالة )0.001(.
- وج�ود علاق�ة ارتباطي�ه موجبة بين بع�د التكيف 
والتراب�ط الأسري وكل م�ن بع�د الأم�ن الذاتي 
الخارج�ي  الاجتماع�ي  الأم�ن  وبع�د  الداخيل 
وإجمالي الأمن النفسي وذلك عند مس�توى دلالة 

.)0.001(
- وج�ود علاق�ة ارتباطي�ه موجب�ة قوي�ة بني إجمالي 
الأداء الوظيف�ي الأسري وكل م�ن بع�د الأم�ن 
ال�ذاتي الداخلي وبعد الأمن الاجتماعي الخارجي 
وإجمالي الأمن النفسي وذلك عند مس�توى دلالة 
)0.001(، وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة 
القحامني )2015( الت�ي أك�دت وج�ود علاقة 
ارتباطي�ة طردي�ة بني الأم�ن النفسي ومحددات 
الأداء الوظيفي للمرأة في بيئة العمل، كما تتفق مع 
دراس�ة الصرايرة )2009( وعركوك )2006(، 
بينام تختلف م�ع دراس�ة الس�هلي )2007( التي 
توصلت إلى وجود علاقة غير متسقة بينهما ولعل 

ذلك يرجع إلى اختلاف مجتمع وعينة الدراسة.

نستنتج مما سبق أنه توجد علاقة ارتباطية طردية دالة 
إحصائي�اً بني الأداء الوظيف�ي الأسري والأمن النفسي 
بأبعادهما المختلفة لدى عينة الدراسة، وهذا يثبت صحة 

الفرض الخامس.
2-6-النتائ�ج في ض�وء الفرض الس�ادس: الذي 
ينص عىل أنه » توجد علاق�ة ارتباطية دالة 
إحصائي�اً بني بع�ض متغريات المس�توى 
الاجتماع�ي والاقتص�ادي لعين�ة الدراس�ة 
وكل م�ن الأداء الوظيف�ي الأسري والأمن 
النفسي بأبعادهما المختلف�ة«. وللتحقق من 
صح�ة الفرض إحصائياً ت�م إيجاد مصفوفة 
معامالت الارتباط بين متغيرات المس�توى 
الاجتماع�ي والاقتصادي )حج�م الأسرة، 
تعلي�م رب الأسرة، وتعلي�م رب�ة الأسرة، 
دخل الأسرة( وكل من متغيرات الدراس�ة 
)الأم�ن  المس�تقلة  المتغريات  في  المتمثل�ة 
النفسي(، والمتغري التاب�ع )الأداء الوظيفي 
و)13(   )12( ج�دول  في  كام  الأسري(، 

التاليين:
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جدول )12(: مصفوفة الارتباط بين الأداء الوظيفي الأسري ببعديه وبعض متغيرات الدراسة.

دخل الأسرةتعليم ربة الأسرةتعليم رب الأسرةحجم الأسرةالمتغيرات

0.229***0.172**0.132*0.015الشؤون المنزلية

0.340***0.145*0.341***-0.015التكيف والترابط الأسري

0.313***0.179**0.244***-0.033إجمالي الأداء الوظيفي الأسري

***دال عند مستوى 0.001                  ** دال عند مستوى 01.0           * دال عند مستوى 05.0

يتبين من دراسة العلاقات الارتباطية في جدول )12(:
- ع�دم وج�ود علاق�ة ارتباطي�ه دال�ه إحصائي�ا بين 
حجم الأسرة والأداء الوظيفي الأسري ببعدية.

- وج�ود علاق�ة ارتباطي�ه موجب�ة بني تعلي�م رب 
مس�توى  عن�د  المنزلي�ة  الش�ؤون  وبع�د  الأسرة 
)0.05(، ووج�ود علاق�ة ارتباطي�ة موجبة بين 
تعليم رب الأسرة وكل من بعد التكيف والترابط 
الأسري وإجم�الي الأداء الوظيفي الأسري وذلك 

عند مستوى دلالة )0.001(. 

- وجود علاقة ارتباطيه موجبة بين تعليم ربة الأسرة 
وكل م�ن بع�د الش�ؤون المنزلي�ة وبع�د التكيف 
الوظيف�ي  الأداء  وإجم�الي  الأسري  والتراب�ط 
عن�د مس�توى دلال�ة )0.01  الأسري وذل�ك 

و0.05 و0.01( لكل منهم على التوالي.
- وج�ود علاق�ة ارتباطي�ه موجبة بني دخل الأسرة 
وكل م�ن بع�د الش�ؤون المنزلي�ة وبع�د التكيف 
الوظيف�ي  الأداء  وإجم�الي  الأسري  والتراب�ط 

الأسري وذلك عند مستوى دلالة )0.001(.

جدول )13(: مصفوفة الارتباط بين الأمن النفسي ببعديه وبعض متغيرات الدراسة.

دخل الأسرةتعليم ربة الأسرةتعليم رب الأسرةحجم الأسرةالمتغيرات

0.305***0.2810.059***0.107الأمن الذاتي الداخلي

0.360***0.145*0.175**0.155**الأمن الاجتماعي الخارجي

0.339***0.151*0.195**0.045إجمالي الأمن النفسي

يتبني م�ن دراس�ة العلاق�ات الارتباطي�ة في جدول 
:)13(

- لا توج�د علاقة ارتباطيه دال�ة إحصائيا بين حجم 
ال�ذاتي الداخيل  الأسرة وكل م�ن بع�د الأم�ن 
وإجم�الي الأم�ن النفسي، بينام وج�دت علاق�ة 

ارتباطي�ة موجب�ة بين حج�م الأسرة وبعد الأمن 
الاجتماعي الخارجي عند مستوى دلالة 0.01.

- توج�د علاق�ة ارتباطي�ه موجب�ة بني تعلي�م رب 
الأسرة وكل م�ن بعد الأمن الذاتي الداخلي وبعد 
الأمن الاجتماعي الخارجي وإجمالي الأمن النفسي 
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وذل�ك عند مس�توى دلال�ة 0.001 و0.01 و 
0.01 على الترتيب.

- لا توج�د علاقة ارتباطيه دال�ة إحصائيا بين تعليم 
رب�ة الأسرة وبع�د الأم�ن ال�ذاتي الداخيل، بينما 
وج�دت علاق�ة ارتباطي�ه موجبة بني تعليم ربة 
الأسرة وكل من بعد الأمن الاجتماعي الخارجي 
وإجمالي الأمن النفسي وذلك عند مس�توى دلالة 

.0.05
- توجد علاقة ارتباطيه موجبة بين الدخل الش�هري 
للأسرة وكل من بعد الأمن الذاتي الداخلي وبعد 
الأمن الاجتماعي الخارجي وإجمالي الأمن النفسي 

وذلك عند مستوى دلالة 0.001.

نس�تنتج مما س�بق وجود علاقة ارتباطي�ة موجبة دالة 
إحصائي�اً بني بع�ض متغريات المس�توى الاجتماع�ي 
والاقتص�ادي )تعلي�م رب الأسرة، تعلي�م ربة الأسرة، 
الأداء  الدراس�ة  متغريات  م�ن  وكل  الأسرة(  دخ�ل 
الوظيفي الأسري والأم�ن النفسي، بينما لا توجد علاقة 
ارتباطية دالة إحصائياً بين حجم الأسرة وكل من الأداء 
الوظيف�ي الأسري والأم�ن النفسي. وبذل�ك يتحق�ق 

الفرض السادس جزئيا.

الخاتمــة
أسفرت نتائج الدراسة الحالية عما يلي:

1- ارتف�اع مس�توى الأداء الوظيف�ي الأسري لدى 
ع�ام،  بش�كل  الري�اض  بمدين�ة  الأسر  رب�ات 
واحتل�ت الش�ؤون المنزلي�ة المرتب�ة الأولى يليه�ا 

تكيف وترابط الأسرة.
2- ارتفاع مس�توى الأمن النفسي لدى ربات الأسر 
بمدين�ة الرياض بش�كل ع�ام. وج�اء بعد الأمن 

ال�ذاتي الداخيل في المرتبة الأولى يلي�ه بعد الأمن 
الاجتماعي الخارجي.

3- وجود فروق دالة إحصائيا بين عينة الدراس�ة في 
الأداء الوظيفي الأسري تبعا لمس�توى تعليم رب 
وربة الأسرة ودخل الأسرة وذلك عند مس�توى 
دلالة )0.001 و0.05 و0.001( على التوالي 
لصال�ح العين�ة ذات مس�توى التعلي�م والدخ�ل 

المرتفع. 
4- وج�ود ف�روق دال�ة إحصائيا بين عينة الدراس�ة 
في الأم�ن النفسي تبعا لمس�توى تعلي�م رب وربة 
الأسرة ودخل الأسرة وذلك عند مس�توى دلالة 
)0.01 و0.05 و0.001( على التوالي لصالح 

العينة ذات مستوى التعليم والدخل المرتفع.
5- وجود علاقة ارتباطية موجبة قوية دالة إحصائياً 
بني الأداء الوظيف�ي الأسري والأم�ن النفسي 
بأبعادهما المختلفة لدى عينة الدراس�ة وذلك عند 

مستوى )0.001(.
6- وج�ود علاقة ارتباطي�ة موجبة دالة إحصائياً بين 
بعض متغيرات المستوى الاجتماعي والاقتصادي 
)تعلي�م رب الأسرة، تعلي�م رب�ة الأسرة، دخ�ل 
الأداء  الدراس�ة  متغريات  م�ن  وكل  الأسرة( 
الوظيف�ي الأسري والأمن النفسي، بينما لا توجد 
علاق�ة ارتباطية دالة إحصائي�اً بين حجم الأسرة 
والأم�ن  الأسري  الوظيف�ي  الأداء  م�ن  وكل 

النفسي.

توصيات الدراسة
1- ح�ث وتش�جيع الأسر عىل رفع مس�توى تعليم 
أفراده�ا حي�ث إن ارتف�اع مس�توى تعلي�م رب 
ورب�ة الأسرة ينعكس بدوره على الأداء الوظيفي 
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والأم�ن النفسي لألسرة ككل وبالت�الي ينعكس 
على قدرتها على تحقيق أهدافها وإشباع حاجاتها.

2. الاهتامم بدخل الأسرة لما له من أهمية في تحسني 
مس�توى أداء الأسرة الوظيفين كما يشكل عنصرا 
هاما لإحس�اس أفراد الأسرة بالراحة والطمأنينة 
وبالتالي يس�هم بشكل كبير في رفع مستوى أمنهم 

النفسي.
3. تعزي�ز الأمن النفسي لدى ربات الأسر من خلال 
إيجاد بيئة عمل مش�جعة على الشعور بالاطمئنان 
والراح�ة النفس�ية في المنزل، وتحسني بيئة العمل 
المنزلي�ة المحيط�ة برب�ة الأسرة لتكون ق�ادرة على 

أداء دورها الوظيفي على أكمل وجه.
4. توجي�ه مراكز خدمة المجتمع لنرش الوعي حول 
أهمية الوظيفة الأسرية والأدوار التي تقوم بها ربة 

الأسرة داخل وخارج أسرتها.
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grammar and while evidencing vocabulary 
tested separately would prefer it to be tested 
integratively. This picture largely makes sense 
given the low level of proficiency of intermediate 
students, and the common emphasis on grammar 
in KSA.

5.3. Limitations and suggestions for further 
research

The study naturally has some limitations 
which prompt useful suggestions for future 
study. Clearly the tension between contextual 
requirements of practice and a teacher’s more 
idealistic beliefs about vocabulary teaching 
needs more exploration.  Since relevant open 
responses we obtained with our instrument 
were relatively sparse, we would recommend 
a follow up study exploiting supplementary 
interviews, especially perhaps interviews 
of the type employed by Kuzborska (2011), 
where teachers are talked to immediately after 
a class which the researcher has observed and 
recorded (video stimulated recall). In such 
an immediately retrospective interview the 
teacher could then be better able to talk about 
why they dealt with vocabulary this or that 
way in the preceding class (their practices) 
and how that fits with their previously 
declared general beliefs. Where there are 
mismatches, invaluable information on the 
reasons for them could then naturally emerge 
to supplement those we have been able to 
suggest in our account above. 

Clearly the area of teacher beliefs and 
practices with respect to vocabulary teaching 
is heavily under-researched and we would 

recommend mixed methods studies of the type 
just described be undertaken in a wider range 
of contexts around the world. Furthermore, 
research on what the beliefs and practices 
of teachers actually are, where our study 
lies, needs to be connected with research on 
the effectiveness of the practices. This may 
be measured both in terms of what teachers 
and learners perceive to be successful, and 
more objectively through measures of student 
vocabulary improvement related to the beliefs 
and practices of their teacher.

5.4. Conclusion
	 In conclusion, we have demonstrated 

that mismatches between beliefs and practices 
are to be found with respect to vocabulary 
teaching as much as in other areas such as 
grammar teaching (Borg, 2003). While much 
remains to be discovered about the reasons for 
this, we have provided important suggestions 
for improvements in our Saudi Arabian 
context which might allow teacher beliefs, 
which mostly echoed what the literature 
regards as ‘good practice’, to be better realized 
in their practices. We believe that our findings 
and recommendations may have relevance for 
other similar contexts around the world.
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more idealistic beliefs, while the teachers’ 
actual performance, as reported by the students, 
possibly reflected their day-to-day practical 
beliefs for the specific teaching situation, 
regarded by Borg as core, and generally 
overriding the peripheral ones. Clearly where 
the ideal beliefs are in some sense ‘better’ than 
the core ones, work needs to be done so that 
they can be better implemented.

5.2. Summary of the effects of teacher 
variables (RQ3)

With respect to the participant variables 
we included in the study, we found that both 
beliefs and practices differed in a number of 
instances based on educational level or gender 
or teacher experience. In general, student 
reports however yielded a richer picture 
of such variation than did teacher reported 
beliefs. Possibly this was in part due to the 
fact that we had more student informants than 
teachers, so it was easier to obtain significant 
differences between subgroups of students 
reporting on teacher practices.

More experienced teachers differed from 
less experienced ones in relatively few 
instances (contrary to Gao and Ma, 2011). 
Two clear examples were that the more 
experienced believed more in weekly tests and, 
at intermediate level, in the greater importance 
of grammar over vocabulary than the less 
experienced teachers. 

As a broad generalisation, and not separating 
beliefs from practices, we may say that female 
teachers tended to show higher degrees of 
belief and practice than males with respect to 

more of the aspects we asked about than did 
males. Substantively we can say that the male 
teachers emerge as slightly more traditional 
in beliefs and practices, in the sense that they 
emerge higher than females on the primacy of 
teacher and textbook, on accuracy rather than 
fluency, on incidental treatment of vocabulary 
and on explaining meaning in Arabic and in 
context, though they also recognise the role 
of technology more. The female teachers on 
the other hand, may be seen as slightly less 
traditional and more interested in targeting 
vocabulary as a separate skill. While 
recognising the impact on teaching of Arabic 
and of exams, they are higher than males on 
presentation of meaning in English, and on 
presentation of pronunciation by NS of English 
or Arabic letters. They target vocabulary in 
the textbook more, but also believe in making 
students aware of the 5000 target, and are 
more committed to practising vocabulary 
(through repetition, longer term recycling, and 
communicative tasks) and short weekly tests. 

With respect to educational level, intermediate 
level teachers produced higher ratings on more 
items than secondary level ones.  Secondary 
level teachers evidence more general impact 
of technology than intermediate. Intermediate 
level teachers are more based on the textbook 
and teacher, rely more on Arabic and pictures 
specifically for explaining meaning, and on NS 
models and Arabic letters for pronunciation, 
train students more in dictionary and memory 
strategies, direct students to words to learn and 
do more weekly testing. They also to a greater 
extent rate vocabulary as less important than 
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textbook where they might wish to, in order 
to implement some belief which is not catered 
for in the textbook. Any departure has to be 
planned in advance and submitted for official 
approval, which naturally would tend to 
discourage such activities given the pressures 
already on the teachers, and school inspectors 
check that teachers are adhering to book.  Use 
of resources on the internet, and activities to 
promote learner training are areas affected, as 
well as for example introducing extra reading 
activities involving vocabulary items deemed 
necessary to approach a threshold of 5000 on 
school leaving, but not found in the textbook 
(Alenezi, 2016). As one teacher put it in an 
open response: ‘The environment controls 
everything in Riyadh’. This therefore is the 
basis for a recommendation that the Ministry 
of Education might trust teachers more and 
relax restrictions which discourage teachers 
from extending and supplementing what is 
prescribed, in ways that allow their beliefs to 
be better realised in practice. 

Fourthly there may be physical resources 
missing, such as sufficient computing facilities 
to allow for the teachers’ high belief in the role 
of new technology to be realised in practice. 
This again is something for the Ministry of 
Education to address.

Finally, the perceived nature of the learners 
might be a factor. Particularly with respect to 
the greater reported use of L1 compared with 
teacher beliefs, the reason could be advanced 
that this occurred because the students were 
not felt to be of a sufficient proficiency 
level to be able to deal with the information 

in L2. This was in fact supported by an 
open response comment made by a teacher: 
‘Actually sometimes I do use the Arabic 
language to help them to understand the text 
or words. They like the Arabic language 
and hate the English language. They regard 
English language as too difficult.’ Another 
teacher elaborated ‘In addition, we have a big 
gap between the curriculum and the students’ 
level. That is a recent Education ministry 
decision. The curriculum is too advanced in 
comparison with the students’ level.’ Again, 
teachers’ relatively low apparent delivery 
of vocabulary testing either on an informal 
weekly basis or in more substantial exams 
could be due to their seeing the students as not 
competent or motivated enough to cope with 
this. This is also supported by a teacher open 
response: ‘They don’t like more information, 
more tests or even quizzes. They are lazy 
students.’ This suggests that this teacher, 
despite being very experienced, actually feels 
constrained in implementing her beliefs by 
the student attitudes that she perceives in the 
teaching context. This would be an interesting 
topic for further research, but again has 
implications for the Ministry to re-assess the 
whole curriculum of English in school, both 
in terms of  contact hours and progression of 
the syllabus.

In Borg’s terms (Birello, 2012), practical 
contextual constraints such as those described 
may lead to a teacher developing a dual system 
of core and peripheral beliefs, some of which 
conflict. In our study the teacher questionnaire 
arguably tapped what Borg regards as peripheral, 
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Niu and Andrews (2012) in their Chinese 
context. The notion that vocabulary errors are 
less important than grammar errors was also 
seen more in practice than belief. The areas of 
discrepancy do not appear to be predominantly 
in the unplanned areas of teaching, such as it is 
suggested by Basturkmen (2012) might be the 
case. We have identified above a number of 
possible reasons for the mismatches, generally 
consistent with Borg (in Birello, 2012), who 
notes that the practical constraints of actual 
teaching in a particular context affect how 
fully beliefs translate into practices. In our 
case we feel there are at least five such factors 
which could explain the findings, and which 
we recommend that relevant stakeholders 
need to address. 

First, more teacher continuing professional 
development/ in-service training may be 
needed, which is predominantly in the hands 
of the Ministry of Education to provide. This 
needs to be of a practical nature, however. 
For instance, the teachers do not lack belief in 
the value of new technology in teaching, but 
possibly their implementation of it is limited by 
their own lack of practical knowledge of useful 
English resources online, or in other respects. 
Similarly, their low implementation of learner 
training in some vocabulary strategies may 
be due to their own lack of familiarity with 
how to conduct such training. Also training in 
vocabulary assessment could be useful given 
their general lack of endorsement of any of 
the common methods used currently, and the 
importance of assessment to promote learning 
through ‘backwash’ effect (Hughes, 1989).

Second, many of the items with low occurrence 
relative to expressed belief, such as various types 
of practising,  may be neglected due to lack 
of time allotted to English in the curriculum. 
Throughout their time at state school, students 
study English in class overall for only 720 hours 
(Alenezi, 2016: 6.4.1) and arguably this does not 
allow enough time for many desirable activities 
to be included. In particular, as we see in the next 
paragraph, the teacher may feel required to spend 
the time covering what is in the textbook, rather 
than to follow his/her beliefs, whose realisation 
may not be included in or fit the textbook. 
This is part of a wider problem faced by many 
countries where English is a foreign language, 
but the country aspires to produce graduates 
with sufficient proficiency to engage in the 
international world of business and study through 
the medium of English. 

Third, KSA exhibits strong top down 
control on what occurs in the classroom 
through the textbook. The syllabus for English 
in school is only very broadly described by the 
Ministry of Education in terms of a few general 
objectives, and indeed most of the examining, 
except at the end of secondary school, is 
left to individual teachers to do. In these 
respects, then, the way is open for teachers 
to do whatever they think suitable to deliver 
the syllabus in the classroom, using practices 
that accord with their beliefs. However, this is 
countered by the fact that the textbook to be 
used is prescribed, and to our knowledge there 
are only one or two textbooks at each level 
that are approved for use. Furthermore, it is 
not made easy for teachers to supplement the 
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The teachers did not significantly endorse 
above the midpoint any of the four means of 
testing offered as beliefs, i.e. multiple choice, 
or by translation, or testing vocabulary 
separately, or indeed integratively along with 
skills like reading. Indeed this theme as a 
whole exhibited the lowest levels of belief 
and practices of all the themes, with many 
ratings close to the scale midpoint. Possibly 
this reflects that teachers had little training or 
awareness in this area, despite their regular 
involvement in classroom assessment of 
English. Alternatively it could reflect a general 
dissatisfaction with the way vocabulary is 
tested at the moment, even though it is largely 
in their own hands. Female intermediate 
teachers did however believe more strongly 
(4.50) than female secondary level teachers 
(2.83) that vocabulary should be tested 
integratively (Wald chi sq.=5.32, p=.021).

Of these four means of assessing, 
interestingly only one showed a significant 
difference between belief and practice. The 
belief that translation should be used in 
vocabulary tests was only non-significantly 
above the midpoint (3.31), but reported 
occurrence of it significantly higher (3.75) 
(Wald chi sq.=6.10, p=.013). That is consistent 
with other items concerning involvement of 
L1 Arabic under themes A and C being also 
at least descriptively higher in use than belief. 

The low endorsement of the view that 
vocabulary mistakes are less important than 
grammar ones we already commented on in 
4.1. From the significant difference between 
belief and practice, however, we see that 

teachers in reality gave grammar errors more 
weight than their belief suggested. This could 
be due to the force of local tradition, mediated 
perhaps by the emphasis of the textbook, or 
the expectations of students.

5. Summary and Implications
5.1. Overall findings for RQ1 and RQ2 

and their implications for local stakeholders
Overall, answering RQ1, we can say that the 

teachers’ beliefs are for the most part up to date 
and in line with current thinking. For instance, 
they seem to be aware of the importance of 
giving special attention to vocabulary and 
of the large number of words that need to 
be learnt. They appreciate the importance of 
practising vocabulary, of learner training, and 
of the role of new technology. They further 
favour explaining meaning in context, being 
cautious about over-endorsement of the use of 
Arabic L1 and do not to agree that vocabulary 
errors are less important than grammar ones. 
This is reassuring. They are however perhaps 
lacking in clear beliefs about how vocabulary 
should be assessed and examined, although 
doing this is largely in their own hands in 
KSA schools and there are intimate ties 
between how vocabulary is assessed and how 
it is taught.

With respect to RQ2, in almost all areas 
explored, implementation of teacher beliefs 
in practice predominantly falls below their 
apparent aspiration, often significantly (thus 
echoing Macalister, 2012). Just in anything 
involving L1 Arabic, use exceeded belief, 
which is not consistent with the findings of 



Salah Ayied Alfarwan:Teacher Beliefs and Practices with respect to English Vocabulary Teaching

Journal of Human and Administrative Sciences, No (14), August 2018 - Dhu Al-Qi'dah 1439H

18

in accordance with their beliefs. Possibly the 
rank order also reflects teacher familiarity 
with each strategy, and hence confidence in 
delivering training in it. That is, teachers were 
perhaps more comfortable with delivering 
training in guessing and in note keeping, less 
so with training in how to express oneself 
when lacking the word, or in useful websites. 
With respect to actual reported training, two 
differences by gender were also found. In 
both cases female teachers were reported 
to be training their students in strategies 
more than males: memory strategies (means 
3.95, 3.48; Wald chi sq.=4.35, p=.037) and 
dictionary use strategies (means 4.39, 2.98; 
Wald chi sq.=18.81, p<.001). 

There was just one instance of a belief 
differing significantly by educational level.  
Perhaps not surprisingly, teachers thought 
that training in use of dictionaries should be 
provided more at intermediate level (mean 
4.75) than at secondary level (4.31) (Wald 

chi sq.=4.35, p=.037). Such training can be 
done as soon as learners start needing to use 
dictionaries and then need not be repeated at 
higher levels. 

4.2.6. Theme F: Vocabulary assessment
Out of the six issues which we asked 

about, Table 8 shows that teachers only 
agreed significantly positively that giving 
weekly vocabulary tests should occur (mean 
4.09). They are reported as implementing 
this however significantly less (3.15) (Wald 
chi sq.=14.25, p<.001), and the difference 
was particularly marked at secondary level 
(belief 4.19, occurrence 2.70).   Experienced 
teachers in general believed more strongly in 
short weekly vocabulary tests (4.50) than less 
experienced ones (3.75) however (Wald chi 
sq.=6.66, p=.010), perhaps having discovered 
how hard it is for learners to retain new 
vocabulary without some external motivation 
of this sort being applied.

Table 8. Differences between belief and practice:  Vocabulary assessment  (Asterisk 
= significant difference between belief and practice; n = agreement does not differ 

significantly from non-agreement).

Aspect of English vocabulary teaching which teacher 
believes should occur / students report does occur

Mean teacher 
belief

Mean 
reported 

occur-rence

Difference 
(positive = 

belief higher)

F Vocabulary mistakes are less important than grammar 
mistakes 2.31 3.01n -0.70*

F Test vocabulary knowledge using translation 3.31n 3.75 -0.44*

F Test vocabulary knowledge integratively, as part of assessing 
reading, writing etc. 3.69n 3.70 -0.01

F Test vocabulary knowledge using multiple choice items 3.78n 3.65 0.13

F Test knowledge of vocabulary as a separate component in 
major examinations 3.53n 3.21n 0.32

F Give short tests of vocabulary every week in class 4.09 3.15n 0.94*
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Table 7. Differences between belief and practice:  Training students in vocabulary 
strategies (Asterisk = significant difference between belief and practice; n = agreement 

does not differ significantly from non-agreement).

Aspect of English vocabulary teaching which teacher 
believes should occur / students report does occur

Mean teacher 
belief

Mean 
reported 

occur-rence

Difference 
(positive = 

belief higher)

E Make students aware of how many words they need to learn 
and where they can find lists of them 3.91n 3.46 0.45

E Train students to keep notes of new words and go over them 
regularly 4.59 3.98 0.61*

E Encourage students to seek opportunities outside class to 
meet and use new English vocabulary 4.69 4.07 0.62*

E Train students in guessing the meaning of unknown words in 
reading or listening 4.50 3.85 0.65*

E Train students in self-memory techniques/ strategies 4.56 3.72 0.84*

E Train students to use dictionaries 4.56 3.69n 0.87*

E Train students in expressing meaning when lacking a word in 
production 4.59 3.69 0.90*

E Show students useful websites for self-learning 4.75 3.51 1.24*

Of the seven learner training items which 
showed significant discrepancies between 
teacher beliefs and student reported occurrence, 
by far the greatest (difference 1.24) was for 
telling students about useful websites for 
vocabulary self learning and practice (belief 
4.75, ranked first; occurrence 3.51, ranked 28; 
Wald chi sq.=27.58, p<.001). Teacher belief 
in this was in fact the top ranked belief in the 
entire questionnaire data, and is consistent 
with their endorsement of the general role of 
technology under theme A. However, clearly 
here teachers were not following up on their 
beliefs, whether due to their own lack of 
knowledge of suitable websites, lack of time, 
or indeed lack of student access to computers 
in school for teachers to demonstrate on.

Also high was the overall difference of .9 
between belief and reported occurrence for 
training students in how to cope in production 
when lacking words (belief 4.59, occurrence 
3.69; Wald chi sq.=16.08, p<.001); indeed, 
for secondary school male teachers the 
difference was exceptionally high (belief 
4.75, occurrence 3.31, difference 1.44). The 
next largest discrepancies were for training in 
dictionary use (belief 4.56, occurrence 3.69; 
Wald chi sq.=24.73, p<.001), and in memory 
strategies (belief 4.56, occurrence 3.72; Wald 
chi sq.=18.82, p<.001). As with theme D, we 
may speculate that practical considerations 
of time and / or lack of coverage in the 
textbook prevented or discouraged teachers 
from implementing many kinds of training 
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Table 6. Differences between belief and practice:  Practising vocabulary in class 
(Asterisk = significant difference between belief and practice; n = agreement does not 

differ significantly from non-agreement).

Aspect of English vocabulary teaching which teacher 
believes should occur / students report does occur

Mean teacher 
belief

Mean 
reported 

occur-rence

Difference 
(positive = 

belief higher)

D Ensure words recur not only in the lesson where they are 
introduced, but also later 4.44 4.01 0.43*

D Set homework where student needs to recognise or use the 
new words again 4.31 3.85 0.46*

D Do follow up exercises/games where students need to 
recognise or use new words 4.59 4.13 0.46*

D Make students repeat new words a lot in class 4.41 3.83 0.58*

D Use genuinely communicative practising activities 4.47 3.87 0.60*

D Ensure new words recur in work in all the four skills 4.63 4.00 0.63*

For several of the types of practising 
supported by slightly lower rates of belief, the 
students reported gender differences in their 
implementation. Repetition was reported used 
in practice more by female than male secondary 
level teachers (means 4.16, 3.19; Wald chi 
sq.=5.02, p=.025). Long term recycling was 
implemented more by intermediate females 
than secondary level females (means 4.28, 
3.75; Wald chi sq.=7.00, p=.008). There was 
an overall greater reported use of genuinely 
communicative tasks by female teachers than 
by males (means 4.16, 3.58; Wald chi sq.=6.74, 
p=.009). The greater use by females could be 
due to their own greater preference for these 
strategies as learners (Oxford, 1990). 

4.2.5. Theme E: Training students in 
vocabulary strategies

As Table 7 shows, there was strong belief in 
all the forms of learner training we asked about 
bar one, consistent with the relatively low rating 

under theme A of the general idea that teacher 
and textbook are more important than learner 
independent learning (3.34). Both recognise 
the value of learner autonomy (Thornbury, 
2002: 144). Such consistencies also support the 
reliability of the questionnaire responses. 

All except one item also showed significantly 
higher belief ratings than ratings for reported use, 
however. The one exception concerned making 
students aware of how many words to learn and 
where to find lists of them, where belief was not 
significantly positive (greater than 3) and did not 
differ significantly from reported occurrence (3.91 
versus 3.46). Possibly teachers thought training 
here to be unnecessary as the prescribed textbook 
provided the major part of such information in 
any case. Training in this strategy was however 
reported as occurring more at intermediate level 
(3.66) than at secondary level (3.27) (Wald chi 
sq.=5.21, p=.023), suggesting perhaps that teachers 
felt that by secondary level the students no longer 
needed teacher intervention in this respect. 
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however. Regardless of gender, beliefs in the 
value of explaining word meaning in English 
outstripped reported occurrence (belief 4.61, 
use 3.78) (Wald chi sq.=12.49, p<.001). The 
same pattern was seen also for explaining 
with pictures (belief 4.34, use 3.56) (Wald 
chi sq.=11.33, p=.001), and explaining 
through use of context (belief 4.63, use 
4.13) (Wald chi sq.=10.66, p=.001).  This 
seems to again show that teacher perception 
of what they should be doing is not fully 
carried into practice, possibly due to the 
low student English proficiency and student 
expectations.

There were several significant differences 
between educational levels in reported 
incidence of actual use of some methods 
of meaning presentation. Use of Arabic to 
explain meaning was reported as higher at 
intermediate level (4.19) than secondary 
(3.80) (Wald chi sq.=6.43, p=.001). 
Similarly, pictures were reported used more 
at intermediate level (3.83) than at secondary 
level (3.28) (Wald chi sq.=6.01, p=.014). This 
matches the finding of Hedrick et al. (2004) 
that reliance on visuals was less at the higher 
educational level. 

Turning to presentation of pronunciation, 
the teacher personally modelling 
pronunciation was relatively highly 
endorsed, with no significant difference 
between belief and practice. The ideas of 
presenting pronunciation in other ways such 
as using native speaker recordings or IPA 

Arabic letters are not endorsed as beliefs 
significantly above the midpoint or the rating 
scale. Furthermore, modelling by an NS on 
an audio device showed a simple overall 
discrepancy between belief in its value 
(4.03), and reported use of it (3.48) (Wald chi 
sq.=5.06, p=.025). This could be due to lack 
of technology to enable this, or to a feeling 
that NS speech was too hard to understand for 
students at this level. With respect to reported 
occurrence of the methods however, use of 
an NS model was reported more by females 
(3.83) than males (3.13) (Wald chi sq.=10.34, 
p=.001). 

4.2.4. Theme D: Practising English vocabulary 
in class

Practising is widely seen as crucial to 
combat forgetting of vocabulary (Nation, 
2008) and indeed the teachers exhibited strong 
beliefs (>4.3) in all items in this category 
regardless of gender, or level (Table 6). Belief 
in all items was above the median, which 
seems to be inconsistent with Hassankiadeh 
et al. (2012) who found few teachers in 
their Iranian context endorsing repetition, 
for example. Reported practices for all six 
types of practising were significantly lower 
(>3.8), however, though always significantly 
positive (above the mid rating of 3). Possibly 
this could be a sign of practical constraints, 
such as lack of sufficient time for practising in 
scheduled classes, preventing teachers from 
fully implementing their beliefs.
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Aspect of English vocabulary teaching which teacher 
believes should occur / students report does occur

Mean teacher 
belief

Mean 
reported 

occur-rence

Difference 
(positive = 

belief higher)

C Show pronunciation of new words using the International 
Phonetic Alphabet 3.72n 3.50n 0.22

C Say aloud pronunciation of new words 4.28 4.01 0.27

C Explain meaning of new words using the context where the 
word was met or might be met 4.63 4.13 0.50*

C Model the pronunciation of new words by a native speaker on 
an audio device 4.03n 3.48n 0.55*

C Explain meaning of new words using English 4.41 3.78 0.63*

C Explain meaning of new words using pictures, miming or real 
objects 4.34 3.55 0.79*

As Table 5 shows, belief in use of Arabic in 
explaining meaning was significantly below 
the midpoint of the agreement scale, and 
considerably lower than the item concerning 
the general importance of Arabic under 
theme A. This suggests that the teachers 
have absorbed from some source a view that 
L1 should be avoided, even though experts 
these days do not by any means preach that 
L1 should be totally banned in this role (e.g. 
Nation, 2008; Thornbury, 2002). The item 
about explaining meaning in Arabic is also a 
remarkable one in that it is one of only three 
instances in the data where there reported 
use (3.99, rank 10) was significantly higher 
(rather than lower) than teacher belief (2.81, 
rank 37)  (Wald chi sq.=28.33, p<.001).   This 
discrepancy was particularly marked for the 
females (belief 2.44. reported use 4.14). Thus 
clearly teachers are continuing a practice 
which they do not really endorse. There 

could be many reasons for this, including 
perhaps a feeling that the students would not 
be able to cope with alternative means of 
explanation, or in any case expect to be given 
L1 translations. 

Consistently with the above, explaining 
meaning through English or pictures or 
context were relatively highly endorsed by 
the teachers as beliefs. Notably male teachers 
believed more in the use of Arabic to explain 
meaning (3.19) than did females (2.44) (Wald 
chi sq.=4.33, p=.037). Conversely, as might 
be expected, females believed more strongly 
in explaining meaning in English than males, 
but only at intermediate level (means 4.88, 
4.00): belief was the same for the genders at 
secondary level (4.38) (Wald chi sq.=4.00, 
p=.045).

All three items concerning the presentation 
of meaning other than through Arabic showed 
significantly higher beliefs than practices, 
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Table 4. Differences between belief and practice:  What vocabulary information to teach 
(Asterisk = significant difference between belief and practice; n = agreement does not differ 

significantly from non-agreement).

Aspect of English vocabulary teaching which teacher 
believes should occur / students report does occur

Mean teacher 
belief

Mean 
reported 

occur-rence

Difference 
(positive = 

belief higher)

B Primarily teach the vocabulary which is in the textbook 3.19n 3.38n -0.19

B Teach students to understand and use vocabulary accurately 
rather than fluently 3.94 3.79 0.15

B Teach more about a word than just its spelling, pronunciation 
and meaning 4.28 4.00 0.28*

B
Make students aware that, in order to be ready for the 

Preliminary year, leading to a BA taught through the medium 
of English in KSA, they need to know more than 5000 words 

4.09 3.53n 0.56*

B Teach common phrases and sequences of words 4.72 3.84 0.88*

Teachers also endorsed the belief that more 
than spelling, pronunciation and meaning 
should be taught (4.28). This again is an 
area receiving much attention in vocabulary 
teaching research these days (e.g. the need 
to learn a word’s grammatical and lexical 
collocation: Lewis, 2000) so suggests the 
teachers are keeping up with such views. 
However, again this was not matched by 
significantly lower student reports of their 
experiences (4.00) (Wald chi sq.=4.82, 
p=.028), perhaps for similar reasons to above. 

The female secondary teachers were an 
exception, however, with beliefs which fell 
short of what they were reported doing.  

Teachers also endorsed the idea that 
students should be informed of the extent 
of vocabulary that they really should learn 
for future needs (Laufer and Ravenhorst-
Kalovski, 2010) significantly more than they 
apparently actually did this. 

4.2.3.Theme C: Presenting English word 
meaning and pronunciation

Table 5. Differences between belief and practice:  How to  present meaning and 
pronunciation (Asterisk = significant difference between belief and practice; n = 

agreement does not differ significantly from non-agreement).

Aspect of English vocabulary teaching which teacher 
believes should occur / students report does occur

Mean teacher 
belief

Mean 
reported 

occur-rence

Difference 
(positive = 

belief higher)

C Explain the meaning of new words using Arabic 2.81 3.99 -1.18*

C Use some form of transcription using Arabic letters to show 
pronunciation of new words 2.97n 3.12 -0.15
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view of the greater affinity of males with 
new technology, in fact the female belief is 
not by any means low in terms of the rating 
scale. From the students, the importance of 
technology was reported as more evident 
in practices at secondary level (4.38) than 
intermediate (4.08) (Wald chi sq.=5.77, 
p=.016). This is explicable from the fact that 
students at secondary level themselves own 
and access more electronic devices than the 
intermediate ones, and that secondary teachers 

feel more confident presenting material via 
for instance power point presentation from 
their own laptops, as the researcher noticed 
some teachers do. 

Under this theme it is also notable that belief 
and practice with respect to the importance 
of Arabic in vocabulary teaching does not 
differ significantly, though reported practice 
is descriptively a little higher. There is thus a 
slight suggestion that teachers employ Arabic 
more than they  believe they should.

Table 3. Differences between belief and practice:  Overall issues (Asterisk = significant difference 
between belief and practice; n = agreement does not differ significantly from non-agreement).

Aspect of English vocabulary teaching which teacher 
believes should occur / students report does occur

Mean teacher 
belief

Mean 
reported 

occur-rence

Difference 
(positive = 

belief higher)

A Arabic is important in vocabulary teaching 3.91 4.04 -0.13

A Teach vocabulary incidentally rather than
 give it separate attention 3.38n 3.38n 0.00

A Teacher and textbook are more important than learner 
independent learning 3.34n 3.26n 0.08

A Vocabulary tests/exams impact on teaching 3.94 3.75 0.19

A Importance of new technology 4.59 4.23 0.36*

4.2.2. Theme B: What English vocabulary 
information to teach

In this category just one belief emerged 
very high, ranked second overall for strength 
of belief, which is the idea that phrases and 
common sequences should be taught, not 
just single words (4.72). As Table 4 shows 
however, this belief was not matched by 

significantly lower student reports of what 
they experienced in lessons (3.84) (Wald chi 
sq.=23.74, p<.001). A possible explanation 
could be the exigencies of the timetable and 
the requirement to follow the textbook, which 
typically presents words in reading texts or 
decontextualized sentences or in isolation, but 
not in the form of common phrases.
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4.2. RQ2 and RQ3: Differences between 
beliefs and practices, and their explanations

Moving now to RQs 2 and 3, we look in 
more detail at each vocabulary teaching theme 
in our study, focusing on the differences 
between beliefs and practices, and what might 
explain them, including gender, level and 
experience factors. We recall that all ratings 
were on a 15- agreement scale. 

Belief in items of themes D (practising) 
and E (learner training) was generally high 
(mean for the whole theme respectively 4.47 
and 4.61). Both these areas are considered 
crucial these days so this signals that the 
teachers are aware of current thinking. 
Beliefs in items of theme F (assessment) were 
generally low (mean 3.45). Items of themes 
A, B, C, are more scattered and those three 
themes as wholes have similar belief means, 
respectively 3.83, 4.02 and 3.90. 

There were however significant overall 
discrepancies between beliefs and practices 
on the majority of vocabulary teaching 
matters asked about: 25 out of 38 (i.e. 65.8%). 
This is far more than the number reported, for 
example, by Bamanger and Gashan (2014) 
in the same context as ours. Furthermore, 
out of the 25 instances where there was an 
overall significant difference between belief 
and practice, only three showed beliefs lower 
than reported occurrence, and the remaining 
22 (88%) all showed belief in the value of the 
target feature stronger than its reported use. 

There is in addition a general pattern that 
reported practice fell short of belief most were 
belief was high (especially on themes D and 

E), and practice exceeded belief where belief 
was lowest (especially two items in theme F, 
and the item in C concerning the use of Arabic 
to explain meaning): Pearson correlation 
between belief and difference between belief 
and practice=.835, p<.001. This might suggest 
that teachers held more extreme beliefs (at both 
high and low extremes) than were reflected in 
their actual teaching, though we cannot rule 
out that the students may have simply been 
more reluctant than teachers to use the full 
range of the rating scale. For this reason, it 
is also valuable to look at the rank orderings 
of the beliefs and practices for the aspects of 
teaching we covered, regardless of detailed 
sizes of mean rating, as we did in 4.1.

 
4.2.1. Theme A: Overall basic issues in 

vocabulary teaching
As we saw in 4.1, the belief that technology 

is important in vocabulary teaching (4.59) 
is very strongly endorsed by the teachers, 
testifying to their up to date perspective. As 
Table 3 shows, however, this was reflected 
significantly less in the learners› report of 
teacher practices, as a mean rating (4.23) 
(Wald chi sq.=5.51, p=.019), even though 
this was in fact the highest ranked item in the 
learner responses. The shortfall could be due 
to a shortage of new technology resources 
in the schools and lack of relevant expertise 
among the teachers. Furthermore, technology 
was seen as more important by male teachers 
(4.81) than female ones (4.38) (Wald chi 
sq.=5.47, p=.019). Although at first this might 
seem to confirm an often held stereotypical 
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Aspect of English vocabulary teaching which 
teacher believes should occur 

Aspect of English vocabulary teaching which 
students report as occurring in practice 

22 B

Make students aware that, in order to be ready 
for the Preliminary year, leading to a BA taught 

through the medium of English in KSA, they 
need to know more than 5000 words 

F Test vocabulary knowledge integratively, as part 
of assessing reading, writing etc., not separately

23 C Model the pronunciation of new words by a 
native speaker on an audio device E Train students in expressing meaning when 

lacking a word in production 

24 A Vocabulary tests/exams impact on teaching E Train students to use dictionaries 

25 B Teach students to understand and use vocabulary 
accurately rather than fluently F Test vocabulary knowledge using multiple 

choice items 

26 E Make students aware of how many words they 
need to learn and where they can find lists of them C Explain meaning of new words using pictures, 

miming or real objects

27 A Arabic is important in vocabulary teaching B

Make students aware that, in order to be ready 
for the Preliminary year, leading to a BA taught 

through the medium of English in KSA, they 
need to know more than 5000 words 

28 F Test vocabulary knowledge using multiple 
choice items E Show students useful websites for self-learning

29 C Show pronunciation of new words using the 
International Phonetic Alphabet C Show pronunciation of new words using the 

International Phonetic Alphabet

30 F Test vocabulary knowledge integratively, as part 
of assessing reading, writing etc., not separately C Model the pronunciation of new words by a 

native speaker on an audio device 

31 F Test knowledge of vocabulary as a separate 
component in major examinations E Make students aware of how many words they 

need to learn and where they can find lists of them

32 A Teach vocabulary incidentally rather than give it 
separate attention A Teach vocabulary incidentally rather than give it 

separate attention 

33 A Teacher and textbook are more important than 
learner independent learning B Primarily teach the vocabulary which is in the 

textbook

34 F Test vocabulary knowledge using translation A Teacher and textbook are more important than 
learner independent learning

35 B Primarily teach the vocabulary which is in the 
textbook F Test knowledge of vocabulary as a separate 

component in major examinations

36 C Use some form of transcription using Arabic 
letters to show pronunciation of new words F Give short tests of vocabulary every week in 

class

37 C Explain the meaning of new words using Arabic C Use some form of transcription using Arabic 
letters to show pronunciation of new words 

38 F Vocabulary mistakes are less important than 
grammar mistakes F Vocabulary mistakes are less important than 

grammar mistakes 
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Table 2. Rankings of 38 beliefs and practices from most to least endorsed.

Aspect of English vocabulary teaching which 
teacher believes should occur 

Aspect of English vocabulary teaching which 
students report as occurring in practice 

1 E Show students useful websites for self-learning A Importance of new technology 

2 B Teach common phrases and sequences of words C Explain meaning of new words using the context 
where the word was met or might be met 

3 E Encourage students to seek opportunities outside 
class to meet and use new English vocabulary D Do follow up exercises/games where students 

need to recognise or use new words 

4 C Explain meaning of new words using the context 
where the word was met or might be met E Encourage students to seek opportunities outside 

class to meet and use new English vocabulary 

5 D Ensure new words recur in work in all the four skills A Arabic is important in vocabulary teaching

6 A Importance of new technology D Ensure words recur not only in the lesson where 
they are introduced, but also later

7 E Train students in expressing meaning when 
lacking a word in production C Say aloud pronunciation of new words 

8 E Train students to keep notes of new words and 
go over them regularly D Ensure new words recur in work in all the four skills 

9 D Do follow up exercises/games where students 
need to recognise or use new words B Teach more about a word than just its spelling, 

pronunciation and meaning 

10 E Train students to use dictionaries C Explain the meaning of new words using Arabic

11 E Train students in self-memory techniques/ 
strategies E Train students to keep notes of new words and 

go over them regularly 

12 E Train students in guessing the meaning of 
unknown words in reading or listening D Use genuinely communicative practising 

activities 

13 D Use genuinely communicative practising 
activities E Train students in guessing the meaning of 

unknown words in reading or listening

14 D Ensure words recur not only in the lesson where 
they are introduced, but also later D Set homework where student needs to recognise 

or use the new words again

15 D Make students repeat new words a lot in class B Teach common phrases and sequences of words 

16 C Explain meaning of new words using English D Make students repeat new words a lot in class 

17 C Explain meaning of new words using pictures, 
miming or real objects B Teach students to understand and use vocabulary 

accurately rather than fluently

18 D Set homework where student needs to recognise 
or use the new words again C Explain meaning of new words using English

19 C Say aloud pronunciation of new words A Vocabulary tests/exams impact on teaching

20 B Teach more about a word than just its spelling, 
pronunciation and meaning F Test vocabulary knowledge using 21translation 

21 F *Give short tests of vocabulary every week in 
class E Tr22ain students in self-memory techn23iques/ 

strategies 
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This is followed by low ranked belief and 
use of some form of transcription using Arabic 
letters to show pronunciation of new words 
(mean rank 36.5). This practice is indeed 
not much used and not specially endorsed 
by experts. Also low in belief and use is 
showing pronunciation of new words using 
the International Phonetic Alphabet (29). 
This would gain more approval by experts, 
but only subject to the students being properly 
taught what the values of the IPA symbols are. 

Two other similar items with joint low ratings 
are ones that many experts would also disagree 
with: primarily teaching the vocabulary which 
is in the textbook (33.5), and treating the teacher 
and textbook as more important than learner 
independently learning (33.5). Rejection of both 
of these is regarded as the key to building the 
extensive vocabulary that learners need through 
as broad exposure to the language as possible, 
both inside and outside the classroom, which 
is best achieved through learner autonomy 
(Nation, 2008;  Krashen, 1989). Finally there 
are two disfavoured assertions where experts are 
more divided:  testing knowledge of vocabulary 
as a separate component in major examinations 
(33), and teaching vocabulary incidentally 
rather than giving it separate attention (32). 
While our teachers are clearly uncertain in 
that they tend to disfavour separate testing of 
vocabulary but favour separate teaching of it, 
experts also differ on these issues between the 
views of someone like Nation (2008) who, at the 
level of vocabulary ability of the students in this 
study, would favour separate attention to it, and 
communicative or task-based teaching experts 
who would favour the opposite (e.g.  Willis, 

1996).
While there is no space here to go into the 

rank position of all 38 assertions, we can see 
that our teachers are relatively highly endorsing, 
both as belief and practice, many assertions that 
are standard beliefs among experts. At the low 
end they in some instances reflect uncertainty 
that exists also among experts. However, even 
among the instances we have discussed there 
are some where the difference in rank position 
is quite high (e.g. teaching common phrases 
and sequences of words is endorsed 13 places 
higher as a belief than as a practice).  There 
are others,  such as showing students useful 
websites for self-learning, where the difference 
is as great as 27 places.

Indeed, the overall Spearman correlation 
between the two rank orders of the vocabulary 
teaching points, as beliefs and practices, is 
positive but only moderate (.574, p<.001). 
This shows that there is some tendency for 
vocabulary teaching matters that are more 
strongly believed in to be relatively more 
prominent in the teacher›s classroom practices, 
but the match is by no means perfect. This 
is also considerably more modest than the 
correlation of .813 obtained by  Bamanger and 
Gashan (2014) for teaching reading strategies 
in the same context, as reported in 1.1. 
Apart from the fact that the area of teaching 
concerned is not the same, one reason could 
be the possibly biased estimate of practices in 
Bamanger and Gashan due to their relying on 
the teachers themselves to report it. 

We therefore turn our attention next to the 
differences in more detail, using the actual 
ratings rather than just rank positions as a guide.
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assesses whether significantly more participants 
responded to an item with the rating 4 or 5 (i.e. 
some degree of agreement) than with ratings 3, 
2 or 1. For all the group comparisons we used 
the ordinal option within the Generalized Linear 
Model in SPSS, which allowed us to perform the 
required inferential comparisons. Responses to 
the open items were few. We simply report those 
of interest verbatim in the account below.

4. Results
4.1 RQ1: The most and least endorsed beliefs 

and practices, and their correspondence with 
expert opinion about vocabulary teaching

In order to assist us in answering RQ1, 
Table 2 lists the items of the questionnaire 
from most agreed with to least agreed with: 
first for all the teachers, reporting on what 
they believed should occur, and then for all 
the students, reporting on what they said their 
teachers actually do in practice. This allows 
us to identify those aspects of teaching where 
belief and practice are both relatively high 
or both relatively low, and assess these in 
relation to the literature.

First, if we inspect the top places in the 
rank order for beliefs and for practices, 
it emerges that the teaching activity most 
endorsed both as a belief and as a practice is 
explaining meaning of new words using the 
context where the word was met or might be 
met (mean rank 3.25). This is a reassuring 
finding since this practice has been widely 
encouraged for many years by vocabulary 
teaching experts (e.g. Thornbury, 2002: 93).

This is closely followed by encouraging 

students to seek opportunities outside class to 
meet and use new English vocabulary (mean 
rank 3.5). Again most experts would agree 
with this as the key to vocabulary growth, 
including famously Krashen with his concept 
of comprehensible input (1989).  

Next comes recognizing the importance 
of new technology (mean rank 4.25). Often 
use of technology impacts on practice of 
new vocabulary, after it has been introduced, 
and our teachers also seem to be aware of, 
and implement, other ideas common in the 
literature about the importance or repetition 
and recycling for remembering words (theme 
D): doing follow up exercises/games where 
students need to recognise or use new words 
is quite high (4.75), as is ensuring new words 
recur in work in all the four skills (6.25), and 
ensuring words recur not only in the lesson 
where they are introduced, but also later (10). 

Also jointly quite high are teaching common 
phrases and sequences of words (8.5) which 
has come to the fore in expert favour in recent 
years (Nattinger and DeCarrico, 2002), and 
is a natural concomitant of teaching words 
in context. Finally, a traditional self-learning 
strategy (theme E) is also well supported: train 
students to keep notes of new words and go 
over them regularly (9.25).

By contrast at the bottom end of the rank scale 
the least agreed point both as belief and practice is 
clearly that vocabulary mistakes are less important 
than grammar mistakes (mean rank 38). This again 
is a strongly held view among experts, ever since 
Wilkins› (1972) famous assertion of the importance 
of vocabulary above grammar for communication. 
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reviewed above, AlGhamdi (2013), and 
standard books on vocabulary teaching such 
as Gairns and Redman (1986), Thornbury 
(2002), and Nation (2008). In order to ensure 
validity, the items were checked and revised 
with an independent expert in vocabulary 
learning/teaching.

After some initial background information 
items, 38 vocabulary teaching-related items 
were presented, organised in 6 categories A-F. 
All items were presented as statements to be 
agreed with or not on a five-point scale (1-
5), with additional spaces afforded for open 
response. For the teachers each statement was 
worded as a belief about what should happen 
in vocabulary teaching (Basturkmen et al., 
2004: 244), while for the students the wording 
referred to their impression/experience of 
what actually does happen in class.

The six key themes were:
A. The overall nature of vocabulary teaching 

(including the roles of teacher and learner, 
textbook, exams, new technology).5 items.

B. Vocabulary items and types of vocabulary 
knowledge to be taught. 5 items.

C. Means of presentation of meaning and 
pronunciation of new vocabulary items. 
8 items.

D. Ways of practising new vocabulary items. 
6 items.

E. Training of learners in vocabulary strategies 
to use independently/ autonomously. 8 
items.

F. Types of assessment of vocabulary 
knowledge. 6 items.

Vocabulary assessment was included since 

we understand that in the school context in 
KSA most of the English assessment, both 
formal and informal, is in fact conducted 
by the teachers rather than an independent 
examining board. Furthermore it is widely 
accepted that how a teacher teaches is heavily 
influenced by the type of assessment that is 
expected to be used later (Hughes, 1989).

3.3 Procedure
All instruments were administered and 

responded to in Arabic to ensure that language 
problems did not negatively influence the 
validity of the information  collected. Student 
questionnaires were administered in class time 
by the participating teachers and the researcher. 

3.4 Data analysis
The questionnaire data was primarily analyzed 

quantitatively, primarily to compare between the 
teacher and student responses concerning the 
same set of 38 aspects of vocabulary teaching, 
so as to ascertain where teacher practices and 
beliefs did not match. We also paid attention to 
any differences between genders or educational 
levels, and for the teachers, between amounts of 
experience. Since responses were recorded on 
agreement rating scales, this data was ordinal 
rather than interval and widely failed to be 
normally distributed (based on the Kolmogorov-
Smirnov one sample test), making it unsuitable 
for ANOVA. For description we therefore use 
rank order and Spearman correlation statistics, 
while for judging whether responses were 
significantly different from the midpoint rating 
(3) we used the nonparametric sign test which 
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deeply the English vocabulary teaching that 
occurs, and add to the burgeoning literature on 
why beliefs and practices may diverge.

2.1 The Research Questions 
1. What beliefs and practices related to 

vocabulary teaching are relatively most 
and least endorsed by Saudi intermediate 
and secondary level English teachers? Do 
their choices accord with the pedagogical 
wisdom to be found in the literature?

2. In what areas of vocabulary teaching 
is the belief which Saudi teachers of 
English hold reflected best or least in 
the degree to which they implement 
each aspect in their actual practices?

3. Do educational level taught, or gender, 
or amount of teaching experience of the 
teacher play any role in the above?

3. Method
3.1 Participants
There were two groups of participants: 

teachers reporting their beliefs and students 
reporting the practices which they encountered. 
All participants came from the male and female 
sections of four different regular state schools 
in Riyadh, the capital of KSA. All were Saudis 
who had not experienced extensive contact 
with English through residence outside KSA. 
Although chosen on a convenience basis, these 
teachers and learners in these schools may be 
regarded as typical of KSA school teachers and 
learners of the Riyadh region of KSA. 

32 teachers participated in the teacher 
questionnaire, themselves products of the Saudi 

educational system. Gender and educational level 
taught (intermediate grades 79- vs secondary 
grades 1012-) were systematically sampled 
to provide 8 teachers for each combination of 
gender with level. We were not able to entirely 
control for teaching experience, however, in 
that only one female intermediate level teacher 
had 10+ years of experience compared with 5 
male intermediate teachers, 4 male secondary 
teachers and 6 female secondary teachers (Table 
1). This must be borne in mind when interpreting 
the results.

Table 1. Description of teacher participants

Educational 
level taught 
by teacher

Gender of 
teacher and 

students

Teacher years of 
experience

Total
Less than
10 years

10 years
or more

Intermediate Male 3 5 8

Female 7 1 8

Secondary Male 4 4 8

Female 2 6 8

For the student questionnaire, from the classes 
of each teacher, four representative students 
were randomly selected by the teacher, making 
128 learners. Note that in this study, due to the 
gender segregated nature of the KSA educational 
system, female students had only female teachers 
and male students only male teachers.

3.2 Questionnaires
Much of the detailed content of our 

questionnaire items comes from the articles 
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imagined practice some of their beliefs was 
however uncovered. 

Gao and Ma (2011) deal with pre-service 
and in-service teachers’ beliefs but not practices 
in Hong Kong and mainland China, mostly 
from secondary level, which covers both 
intermediate and secondary in the KSA system. 
We have exploited the seven categories of 
beliefs about vocabulary teaching they refer to. 
They found differences in beliefs dependent on 
the teacher’s level of experience which we also 
are exploring.

Niu and Andrews (2012) conducted an 
in depth qualitative study of four teachers in 
mainland China which was able to compare 
their vocabulary teaching beliefs with their 
observed practices directly. They found some 
agreement between beliefs and practices in areas 
such as use of L1, and teaching vocabulary in 
communication, which they explained with the 
statement «the institutional culture might have 
mediated the teachers’ pedagogical practices 
and hence their beliefs about vocabulary 
instruction, creating the consistencies between 
them» (149), which might apply in our context 
also. Some mismatches were also found, 
however, in areas such as guessing word 
meaning and self-study. 

Nearer home, we have not found studies 
exactly like ours. Perhaps the closest is 
Bamanger and Gashan (2014) which is however 
concerned with the teaching of EFL reading 
strategies rather than vocabulary. This aside, 
they targeted intermediate and secondary school 
teachers in Riyadh, just as we do, and attempted 
to assess similarities and differences between 

teacher beliefs and practices, both accessed 
through questionnaire items. While they did not 
statistically analyse the differences in ratings, 
they do report the correlation between the belief 
ratings and the practices ratings, finding a strong 
positive correlation between the two (.813). 
We may however be a little suspicious of this 
finding given that the teachers themselves were 
reporting both on their beliefs and their practices, 
with respect to their teaching of  same set of 
reading strategies. Clearly the study would be 
more valid if it gathered independent evidence 
of teacher beliefs and of teacher practices. This 
we will achieve by asking the students, not the 
teachers, about what the teachers actually do 
(their practices). 

Overall, from the above review we can 
see that no studies have compared in-service 
teacher beliefs and practices for vocabulary 
teaching at school level in our context, and 
indeed few studies have done this convincingly 
in any context. Hence we believe our study to 
be timely.

2. Aim
We propose therefore to compare the beliefs 

about English vocabulary teaching held by KSA 
state school teachers of different genders, at 
intermediate and secondary level (i.e. the levels 
just before students leave school), with their 
actual vocabulary teaching practices as reported 
by their students. From finding out where the 
mismatches with practices are, and looking at 
possible reasons for beliefs and mismatches, 
and comparing with what the literature regards 
as ‘good practice’, we aim to understand more 
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comprehension, 98% of the running words 
need to be known, which entails a vocabulary 
size of 8000 to 9000 word families, plus 
knowledge of the proper nouns in the texts. 
Yet with respect to vocabulary, Al-Masrai and 
Milton (2012) show that even Saudi English 
majors exhibit knowledge of, on average, 
only between 1650 and 3000 English words 
in the first year of university, compared with 
the 5000 minimal target. 

For EFL learners in school, vocabulary is 
also seen by the learners themselves as the 
greatest obstacle in learning languages and 
often a source of demotivation if not taught 
or learned effectively (Hu, 2011; Alyami, 
2011, 2006). This again places considerable 
demands on schools to deliver more effective 
English vocabulary teaching. For all these 
reasons, then, a focus on teacher cognition in 
relation to vocabulary teaching practices in 
schools is particularly justified.

1.1. Literature review of previous studies 
of teacher beliefs about English vocabulary 
teaching

There is a developed literature on beliefs and 
practices in relation to the teaching of grammar 
in a number of contexts (Borg, 2003). Recently 
this has begun to be extended to KSA (Alghanmi 
and Shukri, 2016, focusing on EFL university 
teachers in Jeddah). Studies focused on teacher 
beliefs and practices concerning vocabulary are 
much harder to find, and in our context while 
there have been studies of vocabulary teaching 
practices in Saudi schools (e.g. Al-Akloby, 
2001), there is a dearth of studies which engage 

with the corresponding teacher beliefs. This 
represents a gap which we wish to fill.

Hedrick et al.  (2004) in an L1 USA context 
(social studies classes grades 48-) found 
teacher reliance on the teacher’s book for their 
vocabulary practices was less in middle school 
(equivalent to intermediate in KSA) than 
below; their reliance on definition, example 
sentences and dictionaries for explaining 
word meaning was greater in middle school 
and their reliance on visuals less. The study 
however obtained information on practices 
only from teachers› own self-reports, and 
beliefs were obtained only about vocabulary 
learning not teaching: hence a straightforward 
comparison of beliefs about teaching with 
teaching practices was impossible. 

Hassankiadeh et al. (2012), studying Iranian 
junior high students and teachers, used a 
questionnaire whose title claimed it concerned 
teacher beliefs about teaching vocabulary, but 
on inspection contained many items about 
matters such as: how useful it was to remember 
common affixes, or to paraphrase a word to 
remember it, or to keep a vocabulary notebook. 
That is, the items were all worded from the 
point of view of what the learner should do 
rather than what the teacher should teach. While 
this means we cannot exploit the findings of this 
study, we are cautioned to make sure that our 
questions are worded squarely about teaching. 
Macalister (2012) on the other hand did study 
Malaysian teacher trainees’ beliefs about 
vocabulary teaching but only in relation to their 
imagined future practices in an upper primary 
class. Some failure of the trainees to carry into 
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1. Introduction
Teacher cognition, including teacher beliefs, 
has in recent years come to be regarded as a 
crucial topic in the field of English language 
teaching.  Described as ‘the unobservable 
cognitive dimension of teaching – what teachers 
know, believe and think’ (Borg, 2003:81), it is 
seen as a topic much neglected in the past, when 
teachers were sometimes regarded as more or 
less automatic transmitters of pedagogy whose 
nature was decided outside them by syllabus 
designers, textbook writers, examiners and 
teacher trainers. By contrast teachers are 
now seen as active players (Freeman, 2002) 
whose central role needs to be investigated, 
and while what impacts directly on learners 
is teachers’ practices, i.e. how they actually 
teach, a key driver of this is recognized to be 
their beliefs (Macalister, 2012). Erroneous 
beliefs may result in ineffective practices 
that do not conform to what research has 
shown to be beneficial (Peacock, 2001). 
Appropriate beliefs may, for whatever reason, 
not materialize as practices (Macalister, 
2012). If we are to understand and improve 
the classroom experience of learners, this 
interplay needs to be thoroughly investigated.  
While this is a currently developing research 
area, there remains relatively little work done 
in the area of EFL vocabulary teaching and, 
as we will review below, several existing 
studies have major design flaws. Furthermore, 
the common research focus on the beliefs-
practices correspondence (e.g. as reviewed 
by Basturkmen, 2012) sometimes leads to 
neglect of the important aspect of quality of 

beliefs and practices, which we will address: 
in the end, for the benefit of students learning 
effectively, we surely need to tackle the thorny 
issue of whether the beliefs and/or practices 
are actually beneficial.

Alongside this, with the globalization of 
English, it is becoming essential for school 
leavers worldwide to have an adequate 
command of the language, whether for travel, 
employment or tertiary education purposes.  
As a part of this, vocabulary is now widely 
accepted as a major component to be learnt 
and in EFL countries such as KSA, where 
English is not a major feature of everyday 
communication, this vocabulary has to be 
largely taught at school, or its acquisition 
out of class strongly supported from in 
school, rather than left for learners to pick up 
spontaneously out of class (Nation, 2008). 

Furthermore, like KSA, a number of 
countries are moving to increase English 
medium tertiary provision (e.g. Bahrain, 
Malaysia, Pakistan). This however places an 
even greater burden on English teaching in 
school if learners are to be equipped by school 
leaving to read even non-specialist authentic 
English texts without being overwhelmed by 
meeting far too high a proportion of unfamiliar 
words in the text. For instance, in a large scale 
study involving 745 participants, Laufer and 
Ravenhorst-Kalovski (2010) found that for 
minimally adequate comprehension, prior 
knowledge of 95% of the running words in 
authentic academic texts is required, for 
which knowledge of up to 5000 word families 
is needed. For independent and optimal 
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المستخلص
ته�دف هذه الدراس�ة إلى س�د فج�وة في الدراس�ات الس�ابقة التي 
تتن�اول تدري�س اللغ�ة الإنجليزي�ة كلغ�ة ثاني�ة، ومن ث�م تبحث 
في الكيفي�ة الت�ي ينظ�ر به�ا المعلم�ون إلى تدري�س مف�ردات اللغة 
الإنجليزي�ة كلغة ثانية )على مس�تويين في م�دارس المملكة العربية 
الس�عودية(، إضافة إلى كيفية قيام المعلمين بتدريس تلك المفردات 
في واق�ع الأمر، بن�اء على ما ينقله الطلاب. إضاف�ة إلى ذلك، تقوم 
ه�ذه الدراس�ة باستكش�اف إلى أي م�دى تتف�ق ه�ذه المعتق�دات 
والممارس�ات م�ع »الممارس�ات الجي�دة« المقبول�ة الت�ي تشري إليها 
الدراس�ات الس�ابقة، وكذلك مدى عدم الاتف�اق بينهما. تضمنت 
الدراس�ة تحليلا إحصائيا للإجابات الخاصة بع�دد 38 بندا تغطي 
سمات رئيس�ة لتدريس المفردات اللفظية في استبانات أجريت على 
32 معلما و128 طالبا على مس�توى المرحلتين المتوس�طة والثانوية 
من الذكور والإناث. تبني النتائج أن المعلمين يعتنقون الكثير من 
المعتق�دات التي تتفق مع طرق التفكير الحديثة والمتخصصة بش�أن 
الكيفي�ة الت�ي ينبغي م�ن خلالها تدري�س المفردات، ربما باس�تثناء 
الاختب�ارات الخاصة بتلك المفردات. على الرغ�م من ذلك، هناك 
أمثل�ة كثرية تبني أن تلك الممارس�ات التي أش�اروا إليه�ا لا تعبر 
صراح�ة عن معتقداتهم رغم أنه من الواضح أن العكس يحدث في 
استخدام اللغة الأم )العربية(. تقدم الدراسة تفسيرات وتأويلات 
مختلفة لذلك الأمر من خلال الإش�ارة إلى سامت معروفة لس�ياق 
التدري�س في المملكة العربية الس�عودية الذي ربام يؤدي إلى أوجه 
ع�دم التطابق تل�ك. كذلك لاحظت الدراس�ة وج�ود اختلافات 
تق�وم على ن�وع الجنس والمس�توى التعليم�ي ولكن ن�ادرا ما تعود 
تلك الاختلافات إلى الخبرة التدريسية. في النهاية تتضمن الدراسة 
بعض المدلولات للمستفيدين وأصحاب المصلحة ربما تكون ذات 
صلة بالس�ياقات المشابهة خارج المملكة العربية السعودية وكذلك 

للباحثين في المجال العام المرتبط بمعرفة المعلمين.
الكلمات المفتاحية: معتقدات المعلم، الممارسات، تدريس المفردات، 

تدريس الانجليزية كلغة اجنبيه.

Abstract
Contributing to filling a gap in the literature, this 
study investigates how teachers think English as a 
foreign language vocabulary should be taught (at 
two levels in schools in the Kingdom of Saudi Arabia 
(KSA), and how, as reported by their students, they 
in fact do teach it.  We further explore how far these 
beliefs and practices accord with accepted ‹good 
practice› in the literature, and the extent of the 
mismatch between them. An extensive statistical 
analysis was undertaken of responses to 38 items 
covering key features of vocabulary teaching in 
questionnaires administered to 32 teachers and 128 
students at intermediate and secondary level, both 
male and female. The results show that teachers 
entertain many beliefs that are consistent with 
modern expert thinking about how vocabulary 
teaching should be done, with the exception perhaps 
of vocabulary assessment. In many instances, 
however, their reported practice falls short of their 
belief, though notably in the use of L1 Arabic the 
reverse occurs. Interpretations are offered referring 
to known features of the KSA teaching context 
which might lead to these mismatches. Differences 
based on gender and educational level, but rarely 
on teaching experience, were also found. Finally, 
implications are drawn for the stakeholders in the 
context, which may be relevant in similar contexts 
beyond KSA as well as for researchers in the 
general field of teacher cognition.
Keywords: Teacher beliefs, practices, teacher 
cognition, vocabulary teaching, EFL
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