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القواعد العامة: 
1- تنرش المجل�ة الأبح�اث والدراس�ات الأكاديمي�ة في العلوم 
الإنس�انية والإدارية باللغتين العربية والإنجليزية،  كما تنشر 
مراجعات وعروض الكتب،  وملخصات الرسائل العلمية،  
وتقاري�ر المؤتم�رات والمنتديات العلمية،  والنش�اطات ذات 

العلاقة.
2- تنرش المجلة البح�وث التي تتوافر فيها الأصال�ة والابتكار،  
واتب�اع المنهجي�ة الس�ليمة،  والتوثي�ق العلمي،  مع سالمة 
الفك�ر واللغة والأس�لوب،  وألا يكون البحث مس�تًّال من 

رسالة أو كتاب.
3- يق�دم الباحث بحثه من ثلاث نس�خ مطبوعة مع ملخص لا 
تزي�د كلمات�ه عن ) 200( كلمة،  ويشرتط في البحث المقدم 

باللغة الإنجليزية أن يدرج فيه ملخص باللغة العربية.
4- يُراع�ى ألا يزي�د عدد صفحات البحث ع�ن ) 30 ( صفحة 
م�ن القطع)21×28(س�م، للمت�ن الع�ربي يس�تخدم الخط 
الرئيسي  والعن�وان   ،)14( مق�اس   )Lotus Linotype(
للعربي مقاس )15( عريض، وللمتن الإنجليزي يس�تخدم 
الخ�ط )Times New Roman( مق�اس )12(، والعن�وان 
الرئيسي للإنجليزي مقاس )13( عريض، وكذلك الهامش 
الع�ربي خ�ط )Lotus Linotype(مق�اس )12(، والهام�ش 
الانجلي�زي خ�ط )Times New Roman(مق�اس )10(، 
وأن تكون مراجعات الكتب والتقارير والرسائل العلمية في 

حدود ) 5 ( صفحات.
5- يل�زم إقرار الباح�ث الخطي عند تقديم بحث�ه للمجلة بأنه لم 
يسبق له النشر،  ولا يجوز له عند قبول بحثه للنشر أن ينشره 

في وعاء أخر.
6-  ترس�ل البحوث المقدمة لمحكمين متخصصين تختارهم هيئة 
التحرير بش�كل سري،  وللمجلة أن تطلب إجراء تعديلات 
على البحث حسب رأي المحكمين قبل اعتماد البحث للنشر.

7- يبلَّ�غ الباح�ث بقبول النشر أو رفض�ه،  ولا تُرد أصول المواد 
إلى أصحابها سواء قُبلت أم لم تقبل.

8- لا يج�وز إعادة نشر أبحاث المجل�ة في أي مطبوعة أخرى إلا 
بإذن كتابي من رئيس التحرير.

ت مجانية من  9- في حالة نشر البحث يُمنح الباحث ) 5 ( مُستَّال
بحثه،  بالإضافة إلى العدد الذي نُشر فيه بحثه.

 القواعد الفنية: 
1- ينبغ�ي أن يرف�ق بالعم�ل المراد نشره خط�اب من صاحبه 
يطل�ب فيه نشر العمل،  وأن يش�تمل على تعريف مختصر 
بالباح�ث م�ن حي�ث: المؤه�ل،  التخص�ص،  العم�ل،  

العنوان البريدي والإلكتروني.
ينبغي أن تكون الجداول والرسومات والأشكال مناسبة  	-2

للمساحة المتاحة في صفحات المجلة )12× 18سم(.
تق�دم الأعامل المطل�وب نشره�ا عىل وس�ائط رقمي�ة  	-3

باستخدام برامج ويندوز.
يش�ار إلى المراجع في المتن بذكر الاس�م الأخير للمؤلف،   	-4
ث�م س�نة النشر بني قوسني مث�ل: ...... ) أب�و حطب،  
1412ه�ـ( أو: وي�رى )أب�و حط�ب،   1412ه�ـ( أن 
......،  وفي حالة الاقتباس يذكر رقم الصفحة بعد س�نة 
النرش هك�ذا: )أبو حطب،  1412ه�ـ: 79 (،  وإذا كان 
هناك أكثر من مؤلفين للمصدر فيشار إليهم هكذا:  ) أبو 

حطب وآخرون،  1412هـ(.
ترت�ب المراج�ع في نهاي�ة البح�ث ترتيبً�ا هجائيا حس�ب  	-5
الاس�م الأخري،  وتكتب كافة المراجع التي اس�تند عليها 

البحث،  وإذا كان المرجع كتابًا فيُتبع في كتابته الآتي: 
اس�م العائل�ة للمؤل�ف،  الاس�م الأول. )س�نة النرش( 
عن�وان الكتاب،  الطبعة،  مكان النشر،  دار النشر،  مثل: 
القاضي،  يوس�ف. )1401هـ ( سياس�ة التعليم والتنمية 

في المملكة،  ط2،  الرياض،  دار المريخ. 
- أما إذا كان المرجع بحثًا فيُتبع في كتابته الآتي: 

اس�م العائلة للمؤلف،  الاسم الأول،  )سنة النشر(،  
عنوان البحث،  اسم المجلة،  العدد،  صفحات النشر. 
مث�ل: العبدالق�ادر،  علي،  )1413ه�ـ (،  التعلي�م 
الأهلي استثمار وإسهام في تنمية الموارد البشرية،  مجلة 

الاقتصاد،  العدد 234 من ص 7 –20.
يستحس�ن اختص�ار الهوام�ش إلى أقصى ح�دٍّ ممكن،  وفي  	-6
حال�ة اس�تخدامها تك�ون لتزوي�د الق�ارئ بمعلوم�ات 
توضيحية،  ويش�ار إليها بأرقام متسلسلة ضمن البحث،  

ومن ثم تكون مرقمة حسب التسلسل في نهايته.
7- تكون الملاحق في نهاية البحث بعد المراجع.   

مجلة العلوم الإنسانية والإدارية
مجلة علمية محكمة نصف سنوية تصدر عن مركز النشر والترجمة 
بالجامعة تحت إشراف وكالة الجامعة للدراسات العليا والبحث العلمي

قواعد النشر في المجلة



الحمد الله الذي علم بالقلم، والصلاة والسلام على خاتم الأنبياء والمرسلين، ومخرج البشرية من الظلمات إلي 
النور ............  وبعد :

والتي  والإدارية«  الإنسانية  العلوم  »مجلة  من  عشر  الحادى  العدد  الأعزاء  القراء  يدي  بين  أضع  أن  يسعدني 
تصدرها جامعة المجمعة من خلال مركز النشر والترجمة بوكالة الجامعة للدراسات العليا والبحث العلمي.  

ويحمل هذا العدد بين طياته ستة بحوث متنوعة المجالات، ثرية المضمون، ومحكمة الصياغة . وقد جاء أول 
، أما  الدراسات الإسلامية  العربية، ورابع في  اللغة  التربية الخاصة والقانون، وبحث في  بحثين منها في تخصصي 
إدارة  تخصص  في  والأخير  السادس  البحث  ليأتي  التربوية،  العلوم  تخصص  نصيب  من  فكان  الخامس  البحث 
الأعمال . كما تنوعت كذلك الجهات التي ينتمي إليها أصحاب البحوث المنشورة في هذا العدد بين جامعة الملك 

عبد العزيز بجدة، وجامعة الإمام محمد بن سعود، وجامعة المجمعة .    

وبصدور هذا العدد تواصل المجلة  مسيرتها المباركة - بعون الله وتوفيقه – ليبلغ عدد البحوث التي تم نشرها 
في أعدادها المتعاقبة ستة وخمسون بحثاً علمياً محكمًا في العديد من المجالات الإنسانية والإدارية. واستقبلت هيئة 
التحرير ما يزيد على خمسين بحثاً علمياً في الأونة الأخيرة؛ لتحكيمه ونشره وفق الضوابط والشروط. وهذا يدل 
على المكانة العلمية التي وصلت إليها المجلة، وإلى ثقة الباحثين والأكاديمين بها. وذلك بفضل الدعم الذي تتلقاه 

المجلة من إدارة الجامعة، بتوجيهات كريمة لمعالي مدير الجامعة.   

وهيئة تحرير المجلة إذ يسعدها هذا النجاح ، فإنها ترجو الله العلي القدير أن يوفقها في اكمال هذه المسيرة بالشكل 
الذي يرضيه سبحانه وتعالي، ثم يرضى طلاب العلم والدارسين والباحثين في مختلف أرجاء العالم العربي. 

وأخر دعوانا أن الحمد لله رب العالمين.

رئيس التحرير 							     
							  أ.د. محمد عبد الله الشايع     

افتتاحية العدد
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1إبراهيم بن عبدالله العثمان: فعالية برنامج قائم على التدريب على المحاولة المنفصلة 

فعالية برنامج قائم على التدريب على المحاولة المنفصلة ،والاستجابة الجوهرية 
في تنمية بعض مهارات الفهم القرائي لدى الأطفال ذوي اضطراب التوحد 

د. إبراهيم بن عبدالله العثمان
أستاذ التربية الخاصة المشارك

كلية التربية - جامعة الملك سعود.

المستخلص
ه�دف ه�ذا البح�ث إلى التحق�ق م�ن فعالي�ة برنام�ج قائم على 
التدريب على المحاولة المنفصلة، والاستجابة الجوهرية في تنمية 
بع�ض مه�ارات الفهم القرائ�ي لدى الأطف�ال ذوي اضطراب 
التوح�د. تكون�ت عين�ة البح�ث الح�الي م�ن 10 م�ن التلاميذ 
الذك�ور ذوي اضط�راب التوحد بمعهد التربي�ة الفكرية، شرق 
الري�اض. تراوح�ت أعماره�م بني  11- 12عام�اً، بمتوس�ط 
عمري قدره  11- 20 عاماً، وانحراف معياري قدره 0.422 
عام�اً، وتراوح�ت درج�ات ذكائه�م عىل مقياس س�تانفورد- 
بيني�ه بني 73 - 75 درج�ة، بمتوس�ط ق�دره 73.30 درجة، 
وانحراف معياري قدره 949. درجة. وتم توزيع عينة الدراسة 
على مجموعتين، إحداهما تجريبية، وعددها  5 تلاميذ، والأخرى 
ضابط�ة، وعدده�ا  5 تلامي�ذ، كما ت�م تحديد أف�راد العينة بأنهم 
يصنفون ضمن ذوي التوحد البس�يط، أو المتوس�ط على مقياس 

تقدير التوحد الطفولي.
توصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج هي:

1- وج�ود فروق دال�ة -إحصائي�اً- عند مس�توى  (01.( بين 
متوسطات رتب درجات المجموعتين التجريبية والضابطة 
عىل مقي�اس الفه�م القرائ�ي وأبع�اده الفرعية بع�د تطبيق 

البرنامج، وذلك لصالح المجموعة التجريبية.
2- وج�ود ف�روق دالة –إحصائي�اً- عند مس�توى  (01.( بين 
متوس�طات رتب درج�ات المجموع�ة التجريبية في القياس 
القبلي والبعدي على مقياس الفهم القرائي وأبعاده الفرعية، 

وذلك لصالح القياس البعدي.
3- ع�دم وج�ود فروق دال�ة –إحصائياً- عند مس�توى (01.(  
بني متوس�طات رت�ب درج�ات المجموع�ة التجريبي�ة في 
القياس�يين البعدي والتتبع�ي، على مقياس الفه�م القرائي، 

وأبعاده الفرعية.
الكلامت المفتاحي�ة: اضط�راب التوح�د، المحاول�ة المنفصل�ة، 

الاستجابة الجوهرية، الفهم القرائي.

Abstract
This research aimed to verify the effectiveness of a 
program based on training on separate experience and 
to respond substantively to the development of some 
reading comprehension skills in children with autism 
disorder. The current research sample consisted of 10 
students Males with autism disorder at the Institute of 
Intellectual Education. East of  Riyadh. Their ages ranged 
from (11 – 12) years, with an average age of (11.20) years 
and a standard deviation of 0.422 years. Their scores on 
the Stanford-Bient  Intelligence Scale ranged from (73-
75) degrees, with an average of (73.30) degrees, and a 
standard deviation of (.949 )degrees. The sample of the 
study was divided into two groups, one experimental, (5)
students, and the control group (5) students. The sample 
was also classified as a simple or average autistic child, 
according to the Childhood Autism Assessment Scale. 
The study reached a number of results:
1- There are statistically significant differences at 

level (.01) between the mean grade levels of the 
experimental and control groups on the reading 
comprehension scale and its sub-dimensions after  
the application of the program, for the benefit of 
the experimental group.

2- There are statistically significant differences at the level 
of (.01.) between the mean scores of the experimental 
group grades in the pre and post measurements on the 
reading comprehension scale and its sub-dimensions 
for the benefit of the post measurements.

3- There are no statistically significant differences at 
the level of (.01) between the mean scores of the 
experimental group grades in the post and sequential 
measurements on the reading comprehension scale 
and its sub-dimensions.

Keywords: Autism disorder, Discrete Trial, Pivotal 
Response, Reading Comprehension.
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المقدمة 
تعد صعوبة الفهم القرائي لدى الأطفال ذوي اضطراب 
التوحد أحد العوامل الرئيس�ة التي تحول دون التواصل 
الفعال بين ه�ؤلاء الأطفال ومحيطهم الاجتماعي، حيث 
إنها تحول دون إدراك الطف�ل للعديد من متغيرات البيئة 
الت�ي يعيش فيه�ا، مما يؤدي ب�دوره إلى قصور فهمه لهذه 
 Yell, Drasgow, &( البيئ�ة. وأوض�ح ي�ل، وآخ�رون
Lowrey, 2005( أن الكونج�رس الأمريك�ي يؤك�د أن 

الأطفال ذوي الإعاقات، والاضطرابات يجب أن يتلقوا 
 No( تعلياًم يتعل�ق بالمه�ارات الأكاديمي�ة، وأن قان�ون
Child Left Behind, 2001( يؤك�د ضرورة تضمني 

التق�دم الس�نوي  التلامي�ذ ذوي الإعاق�ات في تقاري�ر 
ال�كافي في الق�راءة، والرياضي�ات، والعل�وم، وبالنس�بة 
للتلامي�ذ ذوي اضطراب التوح�د فإن الأداء الأكاديمي 
يتأثر بالصعوبات المرتبطة بفهم النص )الفهم القرائي(، 
حي�ث إن الصعوب�ات في الفه�م القرائي ل�دى الأطفال 
ذوي اضطراب التوحد تعزى إلى الإعاقات في التواصل، 
والنماذج المعرفي�ة الفريدة لهؤلاء الأطفال )مثل: ضعف 

التماسك المركزي(. 
 Chan,( وفي ه�ذا الس�ياق أوضح ش�ان، وآخ�رون
 )Cheung, Leung, Cheung and Cheung, 2005

أن المش�كلة في التواص�ل تع�د عاماًل أساس�يا في فهمنا 
لاضطراب التوحد؛ لأن معظم الأطفال ذوي اضطراب 
التوحد لديهم صعوبة شديدة، أو نقصٌ كلٌي في نمو اللغة 
التواصلي�ة، كام أن الأطف�ال ذوي اضط�راب التوح�د 
-مم�ن لديهم بعض الق�درات اللفظية- تتمي�ز مهاراتهم 
التواصلي�ة ببعض الخصائ�ص، مثل الببغائي�ة، والكلام 
التلغ�رافي telegraphic speech، وصعوب�ة الوص�ول 
إلى اس�تنتاجات، والفش�ل في معرف�ة دلالات الألفاظ، 
والاس�تخدام النادر للأفعال الدالة على الحالة النفس�ية، 

واللغ�ة غري المرن�ة، والطقس�ية، والاضط�راب الحاد في 
اللغة الاستقبالية، وفهم اللغة. وكل هذا يؤكد أن الأداء 
اللغ�وي غير المأل�وف يعد ملمح�اً أساس�ياً لاضطراب 
التوح�د، كام أن القدرة على الفهم اللفظ�ي تكون معاقةً 

لديهم أكثر من القدرة على التعبير اللفظي .
 Drager, Postal,( وآخ�رون  دراج�ر،  وأش�ار 
 Carrolus, Castellano, Gagliano, and Glynn,

2006( إلى أن 50% -تقريباً- من الأطفال ذوي اضطراب 

التوح�د لا تنمو لديه�م مه�ارات اللغة الوظيفي�ة، وهناك 
دلي�ل على أن هؤلاء الأطفال لديهم صعوبة في الاس�تجابة 
بص�ورة صحيح�ة للمثريات الت�ي تتك�ون م�ن الكلمات 
المنطوقة وحدها، فقدرات الإبصار الفراغي لدى الأطفال 
ذوي اضط�راب التوحد تجعلهم أكثر قدرة على اس�تخدام 
رم�وز الإبصار الفراغي )مثل: الصور، والرس�وم الخطية، 
والص�ور الفوتوغرافي�ة(، والعدي�د م�ن نظ�م التواص�ل 
البصري�ة  التعليمي�ة  الخي�ارات  تتي�ح  المع�زز  أو  البدي�ل، 
للأطفال ذوي اضطراب التوحد، وتش�مل لغة الإش�ارة، 

ونظام التواصل بتبادل الصورة، وبرامج الكمبيوتر.
 وفي المستويات المبكرة من تعلم القراءة فإن الأطفال 
يجب أن تنمو لديهم مه�ارات التعرف على الكلمة، التي 
تجعله�م قادرين على ق�راءة الكلمات، ورب�ط النصوص 
بصورة واضحة، وبطلاقة، كما أن القراءة الماهرة تش�مل 
– أيض�اً - فه�م المعن�ى النابع م�ن النص�وص المقروءة، 
وأن مهارات اللغة الش�فهية يرتك�ز عليها الفهم القرائي 
الناج�ح. والبحوث التي تناولت الق�راءة لدى الأطفال 
ذوي اضط�راب التوح�د ركزت على اس�تيضاح المعرفة 
 Ricketts, Jones, Happe &( بالكلم�ة  المبك�رة 

.)Charman, 2013

وتع�د معرف�ة مع�اني الكلامت، وقدرة الق�ارئ على 
الوصول إلى معنى الكلمة -كما يوجد في السياق- أساساً 
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لتحقي�ق الفه�م. وعلى المس�توى النظ�ري تتقي�د معرفة 
المعن�ى لدى ذوي الفهم الضعيف م�ن ناحيتين: الأولى: 
اتس�اع معرفتهم بالكلمة ، حيث إن لديهم مفردات أقل 
من أقرانهم؛ الثاني�ة: محدودية عمق تصورهم، حيث إن 
تمثيلاته�م الدلالي�ة تعد ضحل�ةً، وتفتق�ر إلى التفاصيل. 
والأطف�ال ذوو اضط�راب التوحد لديه�م صعوبات في 
فهم الدلالة، لكن هذه الصعوبات ليس�ت شاملة، فعلى 
س�بيل المثال يعاني بع�ض هؤلاء الأطفال مش�كلات في 
اللغة الاستقبالية، والتعبيرية، بالرغم من أن 25% منهم 
لديه مه�ارات لغوية طبيعي�ة بصورة أساس�ية، و معرفة 
الدلال�ة تس�تخدم للتنب�ؤ بالفهم القرائي ل�دى الأطفال 

ذوي اضطراب التوحد بصورة عامة .
 )Hoover & Gough, 1990( وأشار هوفر، وجوغ
إلى أن كلًا من معرفة الكلمة، وفهم اللغة الش�فهية )على 
س�بيل المث�ال: المف�ردات اللغوي�ة الاس�تقبالية، وقواعد 
اللغ�ة الاس�تقبالية( تق�دم إس�هامات مس�تقلة للق�راءة 
الماه�رة )الفه�م القرائ�ي(، وم�ن ثم ف�إن مه�ارة معرفة 
الكلمة، وفهم اللغة الش�فهية يع�دان ضرورتين للقراءة 
الماه�رة، والفه�م القرائ�ي الفقري يع�د نتيج�ة للمعرفة 
الضعيفة بالكلمة، أو الفهم الضعيف للغة الش�فهية، أو 

نتيجة لكليهما.
وتع�د الق�درة عىل فه�م الكلامت الفردي�ة، وف�ك 
ترميزه�ا خط�وة أولي�ة في فه�م م�ا تت�م قراءت�ه، وهناك 
العديد من الأسباب التي توضح سبب فشل العديد من 

الأطفال ذوي اضطراب التوحد في فهم ما يقرؤونه.
أن  إلى   )Logsdon, 2010( لوجس�دون  وأش�ار 
صعوب�ات الفه�م القرائ�ي تش�مل وج�ود صعوبات في 
معالج�ة اللغ�ة، وفي مراكز الاس�تدلال البرصي داخل 
الم�خ، في حني لا ترجع ه�ذه الصعوبات إلى مش�كلات 
في البرص، أو صعوب�ة في الس�مع وال�كلام، أو وج�ود 

خل�ل في عملية التعلم، فالطالب ذوو صعوبات الفهم 
القرائ�ي يعان�ون م�ن صعوبة في فه�م الأفكار الرئيس�ة 
في فق�رات القراءة، كام يعانون من صعوب�ة في مهارات 
الق�راءة الأساس�ية، مثل مه�ارة التعرف عىل الكلمات. 
وأحيان�اً يقوم ه�ؤلاء الطلاب بالق�راءة بصوت مرتفع، 
ولكنهم لا يس�تطيعون فهم أو تذكر ما يقولون، لذا فإن 
الطالب ذوي صعوب�ات الفه�م القرائ�ي يحتاجون إلى 

استراتيجيات فعالة لفهم ما يقرؤون، وتذكر تفاصيله.
 Perfetti, Landi,( وآخ�رون  بيرفت�ي  وأوض�ح 
Oakhill, 2005( أن عملي�ات الفه�م القرائ�ي تح�دث 

في مس�تويات متع�ددة عبر وح�دات اللغ�ة، فالعمليات 
Lexical processes تح�دث عىل مس�توى  المعجمي�ة 
الكلمة، والعمليات النحوية تحدث على مس�توى الجملة 
والن�ص، ومن خلال هذه المس�تويات ف�إن التعرف على 
الكلم�ة، والعديد من عمليات الاس�تدلال ، تتفاعل مع 

المعرفة المفاهيمية للقارئ لإيجاد نموذج عقلي للنص.
والعدي�د من الأطفال ذوي اضطراب التوحد الذين 
لديهم مس�تويات قراءة الكلمة في المس�توى الطبيعي، أو 
 Nation,(أعلى من الطبيعي، لديهم إعاقة في الفهم القرائي
Clarke, Wright & Williams, 2006(، كام أن قراءة 

الكلم�ة المف�ردة تعد قدرة نس�بية لديه�م، بالرغم من أن 
لديهم قدرة بصرية قوية، ومهارات حفظ عن ظهر قلب 
تس�هم في تنمية مه�ارات معرفة الكلم�ة المنظورة لديهم 

  .)O›Connor & Klein, 2004(

وبالرغ�م من أن العديد من الأطفال ذوي اضطراب 
التوحد ذوي الوظيفية العالية قادرون على قراءة الكلمات 
بطلاق�ة، إلا أنه�م لا يهتمون بفهم م�ا يقرؤونه، كما أنهم 
يختلف�ون ع�ن الأطف�ال العاديني في قدرتهم عىل قراءة 
النص المتواصل، ويس�تمرون في ق�راءة النص المتواصل 

بعد فترة طويلة من توقفهم عن فهم ما يقرؤونه.
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 Walberg & Magliano,( وأشار والبرج، وماجليانو
2004( إلى أن الأف�راد ذوي اضطراب التوحد يكافحون 

م�ن أجل فه�م الجمل الطويلة التي تتطل�ب الوصول إلى 
اس�تدلالات، وتحتاج إلى المعلومات، فالجمل البس�يطة، 
والكلام القصير يعد أسهل فهمًا بالنسبة لهم، كما أن لديهم 
صعوب�ة في التعامل مع أوجه الغم�وض في الفهم، وفهم 
الكلامت المج�ردة أكثر م�ن الكلامت الملموس�ة، وعند 
ق�راءة الن�ص الغام�ض، ف�إن القارئني ذوي اضطراب 
التوح�د -عادة -يكونون تفسريات جدي�دة ،ينتج عنها 

توضيحات شاذة، وغير صحيحة للنص. 
 O›Connor & Klein,( وأوضح أوكون�ور، وكلين
2004( أن الأطف�ال ذوي اضط�راب التوح�د ن�ادراً م�ا 

يدمج�ون المعرف�ة المس�بقة عندم�ا يق�رؤون النص�وص، 
وبالرغ�م م�ن أن بعضه�م ق�ادر عىل الاس�تفادة م�ن 
الإش�ارات م�ن أج�ل اس�تعادة المعرف�ة لرب�ط ح�دث 
مرجع�ي على المس�توى الع�ام، إلا أنهم غري قادرين على 
اس�تخدام هذه المعرفة لتفسير أو تذكر معلومات محددة؛ 
وذل�ك لأنه�م لا يحصلون على المعنى م�ن خبرات الحياة 
اليومية، فليس هناك أس�اس لديهم لاكتس�اب الكلمات 
لاستعراض الخبرات بصورة رمزية، وهذه المشكلة تؤثر 
بص�ورة كبيرة عىل قدرتهم على ق�راءة، وفه�م موضوع 

النص.
 Ricketts, Jones,( وآخ�رون  ريكت�س،  وأك�د 
ذوي  الأف�راد  أن   )Happe & Charman, 2013

اضط�راب التوحد يظه�رون صعوب�ات في التعرف على 
الكلمة، وكذلك الفهم القرائي بالرغم من أن صعوبات 
الفهم القرائي أكثر ش�يوعاً لديهم، كما أن اللغة الش�فهية 
تح�دد أس�اس نمو الق�راءة ل�دى ه�ؤلاء الأطف�ال، كما 
 Venter, Lord, & Schopler,( أوض�ح فنتر، وآخرون
1992( أن الأطف�ال ذوي اضطراب التوحد ذوي الأداء 

الوظيفي الع�الي لديهم جوانب قصور ش�ديدة في الفهم 
القرائي.

ومن أس�باب قص�ور الفه�م القرائي ل�دى الأطفال 
ذوي اضط�راب التوحد القصور في نظرية العقل، حيث 
أوضح ويس�تباي )Westby, 2004( أن هؤلاء الأطفال 
يظه�رون –عادةً- صعوب�ات في مهام نظري�ة العقل، مما 
ينتج عنه�ا صعوبات في العديد من المهام المتعلقة بالفهم 

القرائي، ويشمل ذلك:
أ( التعرف على الانفعالات، وفهمها.

ب( تضمين مهارات اللغة العملية.
ج( تحديد أهداف الأشخاص في القصص. 

د( التعرف على الاعتقادات الخاطئة.
هـ( فهم الخداع.

وأوض�ح جاتيلي )Gately, 2008( أنه من الصعب 
بالنس�بة للأطفال ذوي اضط�راب التوحد تحقيق تكامل 
اللغ�ة، والفه�م الاجتماع�ي، وفه�م القص�د الانفع�الي 
للرس�ائل مم�ا يس�اعدهم في فه�م عالمه�م الاجتماع�ي، 
والمعرف�ة  اللغ�ة،  في  لديه�م صعوب�ات  –ع�ادةً-  فه�م 
الاجتماعي�ة، وصعوب�ة في تفسري، وفه�م الانفع�الات، 
ودم�ج كل أبع�اد التواص�ل ه�ذه للحصول عىل المعنى 
في المواقف الاجتماعية. و الأمر نفس�ه بالنسبة للمواقف 
الاجتماعي�ة، فإن مهمة وأهمية فهم وتفسري الإش�ارات 
المتعددة يعد ضروري�اً من أجل الفهم الفعال للنصوص 
القصصي�ة. ولتحقي�ق الفه�م القرائ�ي، يج�ب أن يفه�م 
التلامي�ذ مف�ردات المؤل�ف، وأس�لوب الكتاب�ة، وبن�اء 
القص�ة، وكذل�ك الخربات الاجتماعي�ة للش�خصيات، 
والأه�داف،  الدواف�ع،  نم�و  في  ذل�ك  يس�هم  وكي�ف 
والأفع�ال داخ�ل القص�ة، كما يحت�اج التلامي�ذ إلى تنمية 
الحساس�ية لانفعالات الش�خصيات، وكيف تلعب هذه 
الانفعالات دوراً في اختيار الشخصيات، وتحديد دوافع 
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الش�خصيات، وتقدير مقاصدهم، وكله�ا تعد مهارات 
عالية للفهم القرائي ش�ديدة الصعوبة بالنس�بة للأطفال 

ذوي اضطراب التوحد.      
 O›connor & Klein,( وأوض�ح أوكونور، وكلني
التوح�د  الأطف�ال ذوي اضط�راب  أن معظ�م   )2004

ذوي الأداء الوظيف�ي العالي يظه�رون صعوبات متمايزة 
في الق�راءة، وانفصالاً بين الترمي�ز، والفهم. وفيما يتعلق 
بالترمي�ز فإن هؤلاء الأطف�ال يظهرون مه�ارات كافية، 
ولكن من الممكن أن تكون مس�اوية أو أقل من، أو أعلى 
من معايير العمر الزمني. فهؤلاء الأطفال، مثل القارئين 
الزائف�ة  الكلامت  ترمي�ز  ف�ك  يس�تطيعون  الآخري�ن، 
الجدي�دة، وق�راءة الكلامت الاعتيادي�ة بصورة س�هلة، 
أكثر من الكلمات غير الاعتيادية، ويستطيعون استخدام 
الاسرتاتيجيات الصوتي�ة لف�ك ترمي�ز الكلامت غري 
الاعتيادي�ة من الناحية الصوتي�ة، والتعامل مع الكلمات 
الشائعة مثل “ال” كوحدات مفردة، مما يوضح أن لديهم 

مهارات قرائية مرتبطة بالمفردات.
كما أن الأطفال ذوي اضطراب التوحد لديهم صعوبة 
في دمج المعلومات، ويشمل ذلك صعوبة تحويل الانتباه 
بين أجزاء المهمة، وتحويل الانتباه من المستوى المحلي إلى 
المس�توى العالمي، والاهتمام بجميع أجزاء المهمة، ودمج 
المعلوم�ات م�ن الس�ياق الس�ابق لفه�م جوه�ر الفقرة، 
واس�تخدام المعرفة القبلية لتفسري النص، والتي تتطلب 
طرح نوعين من الأس�ئلة: أس�ئلة الاس�تدعاء الواقعي، 
الت�ي تعتمد -فقط- على المعلومات المقدمة في الس�ياق، 
وأس�ئلة المعرفة العامة، التي تحت�اج إلى أن يقوم التلاميذ 
 O›connor &( الس�ياق  في  الس�ابقة  المعرف�ة  بتطبي�ق 

.)Klein, 2004

ومن المشكلات المعرفية التي تسبب مشكلات الفهم 
القرائ�ي لدى التلاميذ ذوي اضط�راب التوحد جوانب 

الضعف في نمو اللغة، ونظرية العقل، والذاكرة العاملة، 
والتص�ور العقلي، والترابط المرك�زي، والخلفية المعرفية، 

والمفردات اللغوية، والأداء الوظيفي المستقل.
 Walberg &( وماجليان�و  والربج،  ح�دد  كام   
Magliano, 2004( مجموع�ة م�ن الأس�باب المحتمل�ة 

للتناق�ض بني ق�راءة الكلم�ة، ومه�ارات الفه�م ل�دى 
الأطفال ذوي اضطراب التوحد، وهي:

أ( عدم القدرة على اس�تخدام المعرفة السابقة لتفسير 
المعلومات، والغموض الموجود في النص. 

ب( الصعوبات الأساسية في القدرات اللغوية. 
ج( الصعوب�ات في المعالج�ة اللغوي�ة عىل مس�توى 

الجملة. 
د-عدم القدرة على حل الغموض في النص.

 Huemer & Mann,( وم�ان  هويم�ر،  وأوض�ح 
2010( أن الأطف�ال ذوي اضط�راب التوح�د يظه�رون 

مفارق�ةً بين الترمي�ز والفهم: فبينما تع�د مهارات الترميز 
ل�دى الأطفال المصابين باضط�راب التوحد ذوي الأداء 
الوظيفي المرتفع، وذوي متلازمة أسربجر س�ليمةً، فإن 
الفه�م القرائي لديه�م أقل من المتوقع بالنس�بة لمس�توى 
الفه�م القرائي لديهم. ومش�كلات الفه�م القرائي لدى 
الأطف�ال ذوي اضطراب التوحد تنتج عن صعوبة دمج 
المعلومات في السياق، والصعوبات في المهارات اللفظية، 
والق�درة اللغوي�ة الش�فهية، والإعاق�ات في التواص�ل، 
والإعاقة في اللغ�ة العامة، وصعوبة فهم النص المكتوب 
؛لأنه�م غير قادرين على فهم المعلومات الأساس�ية ذات 
الصل�ة لتفسري الغم�وض في الحدي�ث. وإح�دى مهام 
الفه�م الأخ�رى ترتب�ط بفه�م تسلس�ل الكلامت، مثل 

التعليمات الشفهية المعقدة.
ونتيج�ة القص�ور ال�ذي يعاني�ه الأطف�ال م�ن ذوي 
اضط�راب التوح�د في مه�ارات الفه�م القرائي وجدت 
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العديد من الاستراتيجيات، والفنيات التي تسهم في تنمية 
تل�ك المهارات لمس�اعدة ه�ؤلاء الأطفال عىل التواصل 
الفعال، والتغلب على كثير من الس�لوكيات المشكلة التي 
يعان�ون منها. وفي هذا الس�ياق أوضح ناي�ت، وآخرون 
 Knight, Spooner, Browder, Smith, and Wood,(

 constant time للوق�ت  الثاب�ت  التأخري  أن   )2013

delay من الممارس�ات القائمة على الأدلة لتعليم القراءة، 

والكتابة، خاصةً المصطلحات التعليمية العامة، ومحتوى 
العل�وم )مثل: مصطلح�ات العل�وم، والوصف اللفظي 
للأش�ياء المحيطة(، والرياضيات )الأعداد، وأساس�يات 

الحساب، والقياس( للتلاميذ ذوي الإعاقات الشديدة.
 Drager, Postal,( وآخ�رون  دراج�ر،  وأش�ار 
 Carrolus, Castellano, Gagliano, and Glynn,

2006( إلى أن اسرتاتيجيات التواصل البديل أو المعزز، 

من الاسرتاتيجيات الفعالة في تنمية مهارات اللغة لدى 
الأطفال ذوي اضطراب التوحد، وهذه الاستراتيجيات 
النظ�م  مث�ل  خارجي�ة،  مس�اعدة  دون  تس�تخدم  ق�د 
الإش�ارية، أو تك�ون بمس�اعدة خارجية، مث�ل لوحات 
التواصل، والكتب منخفض�ة التكنولوجيا، أو الأجهزة 
عالي�ة التكنولوجي�ا القائمة عىل اس�تخدام الكمبيوتر، 
وذات مخرج�ات ال�كلام. كام أن هذه الاسرتاتيجيات 
تس�هل التواصل التعبيري لدى ه�ؤلاء الأطفال، وتزيد 
لديهم فه�م الرس�ائل. وه�ذه الاسرتاتيجيات تتضمن 
مكونني أساس�يين: زي�ادة وتعزي�ز المدخالت للطفل، 
وإتاحة نموذج لتوسيع نطاق المفردات، والمصطلحات. 
وأساس المكون الأول هو زيادة فهم الطفل، ومساعدته 
على استيضاح، وفهم الرسالة، بينما يركز الأساس الثاني 

بصورة أكبر على المكون التعبيري للتواصل.
 National( وق�د ح�ددت اللجن�ة القومي�ة للق�راءة
Reading Panel, 2000( بالولايات المتحدة الأمريكية 

ثلاث عشرة طريقة تعليمية لتدريس الفهم القرائي منها 
خمس طرق لتدريس المفردات وهي:

تعريف�ات  التلامي�ذ  )يعط�ى  الصري�ح  التعلي�م  أ( 
الكلمات المستهدفة(. 

ب( التعليم الضمني )يتعرض التلاميذ لمعدل واسع 
من الكلمات(. 

الوس�ائط  )تضمني  المتع�ددة  الوس�ائط  ط�رق  ج( 
الأخ�رى إلى جان�ب الن�ص، مث�ل الرس�ومات، 

والنص التشعبي، أو لغة الإشارة الأمريكية(. 
د( ط�رق الق�درات )التدريب لجعل الق�راءة تحدث 

بصورة تلقائية(. 
ه�ـ( طرق العلاق�ة )يقوم التلاميذ بعم�ل ارتباطات 
بني الكلمات الت�ي يعرفونها، والكلامت التي لا 

يعرفونها(.
وثماني طرق لتدريس فهم النص وهي:

أ( متابعة الفهم.
ب( التعلم التعاوني.

ج( المخططات الرسومية والدلالية.
د( بناء القصة.

هـ( الإجابة عن الأسئلة. 
و( إنشاء الأسئلة. 

ز( التلخيص. 
ح( التدريس متعدد الاستراتيجيات.

معظ�م  أن   )Mirenda, 2003( مايرين�دا  وأوض�ح 
الأطف�ال ذوي اضط�راب التوح�د يس�تفيدون م�ن تعل�م 
القراءة، والكتابة عندما يدرج ضمن اس�تخدام العديد من 
الاسرتاتيجيات التعليمية، التي تلائم بحرص مس�تويات 
النم�و القرائي والكت�ابي لديهم م�ن البداية، حت�ى القراءة 
الماه�رة )مثل: اسرتاتيجية المطابقة بني الكلمة والصورة، 
متع�ددة  الكمبيوت�ر  برام�ج  واس�تخدام  والألع�اب، 
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الوس�ائط(، كام أكد كوي�ل )Quill, 1997( أن اس�تخدام 
النامذج المص�ورة يس�هل فه�م اللغة ل�دى الأطف�ال ذوي 
اضط�راب التوح�د، فالتعلي�م البرصي يعك�س قدراتهم 
 Moore & Calvert,( التعليمية، وذكر موري، وكالفيرت
2000( أن التعلي�م القائم على الكمبيوتر مع الرس�ومات، 

والأص�وات، والرس�وم المتحرك�ة، يجذب انتب�اه الأطفال 
ذوي اضطراب التوحد، وينمي تعلمهم مفردات اللغة.

 Yell, Drasgow, and( وآخ�رون  ي�ل،  وأش�ار 
Lowrey, 2005( إلى مجموع�ة م�ن الط�رق التعليمي�ة 

التي تس�اعد في تنمية الفه�م القرائي لدى الأطفال ذوي 
اضط�راب التوح�د، وه�ي: بطاقات الفالش، وإجراء 
تأخير الوق�ت التقدمي، وبرنامج التدريب على المحاولة 
المنفصلة للق�راءة، والكتابة، وإجراء التدريس العرضي، 
والتعلي�م متعدد الوس�ائط، وتعليم الفيدي�و القائم على 
والتعل�م  المثرية،  الصفي�ة  والتكنولوجي�ا  الكمبيوت�ر، 
بالملاحظة، والتعلم القائم عىل الكتاب، والتعلم القائم 
على الكمبيوت�ر، وتدريس الأق�ران، ومجموعات التعلم 
التعاوني، وتس�هيل الإجراء، كما أوضحوا أن العمل مع 
الأقران، والبناء على المعرفة السابقة يعدان استراتيجيتين 
فعالتني لتدري�س الفه�م القرائ�ي لدى الأطف�ال ذوي 

اضطراب التوحد ذوي الوظيفية العالية.
م�ن  العدي�د   )Gately, 2008( جاتيلي  وع�رض 
الاسرتاتيجيات الت�ي من الممك�ن أن تس�اعد الأطفال 
ذوي اضط�راب التوحد على تنمية مه�ارات فهم قرائي 
عالية، وهي مصممة لتناسب الخصائص المعرفية لهؤلاء 

الأطفال. وتشمل هذه الاستراتيجيات:
أ( الخلفية المعرفية الأولية: وتركز هذه الاسرتاتيجية 
عىل كون القراءة نش�اطاً تفكيري�اً، تنمي الجانب 
المعرفي لنش�اط معين، ومن ثم يس�تطيع التلاميذ 

ربط ما يعرفونه بمعلومات، ومهارات جديدة. 

مص�ور  مس�ار  لإج�راء  المص�ورة:  المس�ارات  ب( 
تقلي�دي، فإن الرس�وم التوضيحي�ة للقصة تتيح 
تنبؤات حول القصة، وتؤكد تنبؤات، وانش�غال 
الأطف�ال في المس�ارات المص�ورة يعد فني�ة فعالة 
للق�راء الذي�ن يعان�ون أثن�اء الق�راءة، ويس�اعد 
الأطف�ال عىل تنمي�ة توقع�ات إيجابي�ة ح�ول ما 
س�يحدث في القص�ة، وقب�ل ق�راءة القصة يجب 
التلامي�ذ،  م�ع  الكت�اب  اس�تعراض صفح�ات 
بينام هم يفك�رون حول القصة، وتس�هيل تفكير 
التلامي�ذ م�ن خالل توجيههم نحو اس�تعراض 
واض�ح للقص�ة، كام أن تركي�ز الأطف�ال ذوي 
اضط�راب التوح�د على الصور ي�رضي توجههم 
للتعلم بص�ورة بصرية، وأكثر فعالية من الكلام، 

أو قراءة ملخص الكتاب. 
ج( الخرائط البصرية: وأح�د أنواع الخرائط البصرية 
ه�و الخريط�ة البس�يطة للقص�ة، والت�ي تس�اعد 
التلامي�ذ في الحص�ول عىل م�ا س�يقرؤونه م�ن 
خلال إعطائه�م معلومات حول الش�خصيات، 
س�تواجهها  الت�ي  والمش�كلات  والأوض�اع، 

الشخصيات. 
د( التفكير بصوت عال، والتدريس التبادلي: يس�اعد 
التفكري بص�وت ع�ال المس�تخدم في التدري�س 
التب�ادلي التلاميذ ذوي اضطراب التوحد في تعلم 
أربع اسرتاتيجيات، وه�ي: التنبؤ، الاس�تفهام، 

الاستيضاح، والتلخيص.
 هـ( فهم بناء النص القصصي: ويعني الفهم الأساسي 
للبدايات القصصية، مع استكش�اف الش�خصية 
الأساس�ية في النص، وماذا تفعل، ويساعد ذلك 
في تحسني مهارات الفهم القرائي لدى التلاميذ، 
وتنظيم النص القصصي في كل مترابط. ويس�اعد 
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تدريس الكلمات الأساس�ية للشخصيات )مثل: 
رج�ل، امرأة، الأق�ارب(، والكلمات الأساس�ية 
للأح�داث )مث�ل: ي�أكل، يقف�ز، يبك�ي، ينام(، 
وتركيب كلمتين لعم�ل فكرة كاملة في تنمية بناء 

النص
 و( التخطي�ط لبن�اء اله�دف: حي�ث يت�م اس�تخدام 
لتنظي�م  والأس�هم  والخط�وط،  الأش�كال، 
القص�ص، وم�ن ث�م يفه�م التلاميذ كي�ف تؤثر 
أحداث شخصية معينة في أفعال شخصية أخرى؛ 
ز( الترمومرت الانفعالي: ويس�اعد التلاميذ على فهم 
مش�اعر، وانفع�الات الش�خصيات، مما يس�اعد 
في زي�ادة تقديره�م أس�باب قي�ام الش�خصيات 
الترمومرتات  واس�تخدام  مح�ددة،  باختي�ارات 
الانفعالية مع الألوان، والمفردات المتنوعة يساعد 
الأطفال في تحقيق الش�عور بالمس�تويات المختلفة 

من شدة الانفعالات. 
القص�ص  وتس�اعد  الاجتماعي�ة:  القص�ص  خ( 
الاجتماعية في مس�اعدة الأطفال ذوي اضطراب 
التوح�د على فهم التص�ورات المختلفة للآخرين 
في المواق�ف الاجتماعي�ة، كام تس�اعد التلامي�ذ 
عىل فهم اللغة، والت�ي تبدو متناقض�ةً مع أفعال 

الشخصية.
 Iovannone,( وطبق�اً لم�ا ي�راه يوفان�ون، وآخ�رون
هن�اك  ف�إن   )Dunlap, Huber & Kinkaid, 2003

س�تة مكونات أساس�ية يجب أن يتم تضمينها في البرامج 
التعليمي�ة الفعال�ة للتلامي�ذ ذوي اضط�راب التوح�د، 

وهي:
1- الدعم والخدمات الفردية للتلاميذ والأسر.

2- التعليم النظامي.
3- البيئات المفهومة والمنظمة.

4-محتوى منهج متخصص. 
5-النموذج الوظيفي للسلوكات المشكلة.

 6-مشاركة الأسرة.
وم�ن أكث�ر الاتجاه�ات الحالية الت�ي تؤث�ر في تعليم 
الفص�ول  داخ�ل  التوح�د  اضط�راب  ذوي  التلامي�ذ 
الدراس�ية اس�تخدام كل م�ن: التدري�ب عىل المحاول�ة 
المنفصلة، وأس�لوب TEACCH، والتدريس العرضي، 
والتدري�ب عىل الاس�تجابة الجوهري�ة، والتدريب على 

.)Birkman & Stephens, 2009( السلوك اللفظي
والمحاول�ة المنفصل�ة A discrete Trial ه�ي دورة 
واحدة من الروتين التعليمي القائم على الس�لوك، حيث 
يت�م تك�رار المحاول�ة الواح�دة ع�دة م�رات في سلس�لة 
متتالية، العديد م�ن المرات خلال اليوم، وخلال العديد 
من الأيام، حتى يتم إتقان المهارة. وهناك خمسة مكونات 

أساسية للتدريب على المحاولة المنفصلة، وهي: 
1-الحوافز التمييزية: الإش�ارة التعليمي�ة، أو البيئية 
المتعلق�ة برغبة المعلم في أن يس�تجيب الطفل على 

نحو معين.
2-الحوافز التحفيزية: التوجيه أو الإشارة من المعلم 
لمساعدة الطفل على الاستجابة بصورة صحيحة.
3-الاس�تجابة: المهارة أو الس�لوك ال�ذي يعد هدفاً 

للتعلم أو جزءاً منه.
4-الحواف�ز التعزيزية: المكافأة المصممة لدفع الطفل 

للاستجابة بصورة صحيحة.
5-الفاصل الزمني داخل المحاولة: التوقف القصير 

.)Smith, 2001( بين المحاولات المتعددة
والتدريب على المحاول�ة المنفصلة هو وحدة تعليمية 
صغرية تطب�ق بواس�طة المعل�م، ويحاول الم�درب ضبط 
جمي�ع جوان�ب التدخل، ويس�تخدم إج�راءات التقليد، 
والتحفي�ز، والتش�كيل، والتعزي�ز. وم�ع م�رور الوقت 
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يتم تلاشي المحفزات، والإش�ارات لزيادة الاستقلالية. 
ويوفر التدريب على المحاولة المنفصلة بيئة تعليمية بنائية 
مهم�ة في المس�تويات المبك�رة م�ن تعلي�م التلاميذ ذوي 

اضطراب التوحد.
 ومن مميزات التدريب على المحاولة المنفصلة: إمكانية 
التنب�ؤ به، والتعلي�م المج�دول الذي يطاب�ق احتياجات 
التلاميذ م�ن أجل بيئة روتينية يمك�ن التنبؤ بها، وتجنب 
صعوبة نظرية العقل للتلامي�ذ ذوي اضطراب التوحد، 
حيث يت�م تدريس المهارة بص�ورة واضحة دون الحاجة 
للإش�ارات البيئي�ة، كام أن�ه يب�دأ بالتعليامت البس�يطة 
الملموس�ة، الت�ي تس�اعد التلامي�ذ ذوي الصعوب�ات في 
اللغة الاس�تقبالية والتعبيرية، ويس�هم في زيادة المهارات 
في الجانب الأكاديمي، والتواصل، والاس�تعداد للتعلم، 
والتفاع�ل  ال�ذات،  وتنظي�م  واللع�ب،  والمس�ئولية، 
البني ش�خصي، والتقلي�ل م�ن الس�لوكيات المش�كلة، 
والمقي�دة،  التكراري�ة  الوظيفي�ة  غري  والس�لوكيات 
 Birkman &( وس�لوكيات الإثارة الحس�ية/الانفعالية

.)Stephens, National Autism Center, 2009

 Thiessen, Fazzio,( وأوض�ح ثيزي�ن، وآخ�رون 
أن   )Arnal, Martin, Yu & Keilback, 2009

التدري�ب عىل المحاول�ة المنفصل�ة يع�د أح�د الفني�ات 
المستخدمة في برامج تحليل السلوك التطبيقي مع الأطفال 
ذوي اضطراب التوحد، وهو طريقة تعليمية يعطي فيها 
المعلم تعليمات، ومحفزات كي يستجيب الطفل، ثم يقوم 

المعلم بنتائج ملائمة. 
وتشمل مكونات التدريب على المحاولة المنفصلة:

1-قبل بدء الدورة التعليمية، ويشمل: تحديد المهمة 
التعزي�زات  الم�واد، واختي�ار  التعليمي�ة، وجم�ع 
الفعالة، تحدي�د إجراء تالشي التعزيز، والخطوة 

الأولى، بناء جو من الألفة والإيجابية.

2-في كل محاولة، وتشمل: 
أ(إدارة الأمور الس�ابقة، مث�ل التحقق من صحة 
البيان�ات لترتيب المواد، وضمان انتباه الطفل، 
وتقدي�م الم�واد التعليمي�ة، وتقدي�م التعلي�م 
الصحي�ح، وتقديم المحف�زات )الحد الأدنى 

اللازم(.
نتائ�ج الاس�تجابة الصحيح�ة، مث�ل  إدارة  ب( 
تقدي�ر وتقيي�م المع�زز  الإض�افي، وتس�جيل 

الإجابة الصحيحة على الفور وبدقة.
ج( إدارة نتائج الاس�تجابة غري الصحيحة، مثل 
المنع بلطف، وإزالة المواد، والنظر إلى أس�فل، 
وتس�جيل الاس�تجابة غري الصحيح�ة عىل 
الف�ور وبدقة، وضامن انتباه الطف�ل، وإعادة 
الم�واد الموج�ودة، وإع�ادة التعلي�م، والمحفز 
على الف�ور )ضامن الاس�تجابة الصحيحة(، 
والثن�اء فق�ط، وتس�جيل التصحي�ح الخاطئ 
عىل الف�ور وبدق�ة، السامح بفرتة وجي�زة 
بني المح�اولات، وتالشي المحف�زات عرب 
 Thiessen, Fazzio, Arnal,(المح�اولات

    .)Martin, Yu & Keilback, 2009

 Roxburgh &( وكاب�وني  روكس�بيرغ،  ويوض�ح 
Karbone, 2012( أن التدريب على المحاولة المنفصلة أحد 

الأدوات التعليمية الفعال�ة لتعليم اللغة المهمة، والمهارات 
الاجتماعي�ة والمعرفي�ة للأطف�ال ذوي اضط�راب التوحد، 
وتش�مل هذه الاستراتيجية ترتيباً ثلاثياً، حيث يقوم المعلم 
بتقديم المحفز، مما يس�تحضر الاستجابة لدى الطفل، ومن 
ث�م تتبع النتيج�ة الاس�تجابة لتقوية، أو إضع�اف احتمالية 

حدوثها مرةً أخرى تحت نفس الظروف.
ويتأل�ف التدري�ب عىل الاس�تجابة الجوهري�ة م�ن 
فنيات التدريب على المحاولة المنفصلة، وتحليل الس�لوك 
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التطبيقي، حيث يتم إعطاء التعليمات الواضحة المناس�بة 
للمهم�ة، ويت�م تضمني المهام مه�ام أخ�رى للمحافظة 
عليه�ا، أو مهام يس�تطيع الطفل القيام بها مس�بقاً، ويتم 
اختيار المهام التي تمثل أشياء يحب الطفل القيام بها، ويتبع 
ذل�ك النتيجة، والتي تعتمد على الاس�تجابة. ومن أمثلة 
ذل�ك إعطاء تعليمات للطفل كي يرتدي معطفه، وتكون 
نتيج�ة القيام بذلك اس�تمرار الطل في اللعب. وتس�مى 
الممارسة السابقة استهداف الجوانب السلوكية الجوهرية، 
مثل الدافعية للانشغال في التواصل الاجتماعي، والمبادأة 
الذاتية، وإدارة الذات، والاس�تجابة للإشارات المتنوعة 

.)National Autism Center, 2009(

ويع�د التدري�ب عىل الاس�تجابة الجوهري�ة واحداً 
م�ن النماذج الس�لوكية الطبيعية المس�تخدمة مع الأطفال 
ذوي اضط�راب التوح�د، وه�و نم�وذج نظام�ي يرك�ز 
عىل الجوان�ب الجوهرية )مث�ل: مجموعة الاس�تجابات 
يت�م  عندم�ا  والت�ي  واح�د(،  جان�ب  م�ن  ه�ي  الت�ي 
اس�تهدافها ينت�ج تحس�ينات ملازم�ة في المه�ارات غري 
المس�تهدفة، وت�ؤدي إلى تحس�ينات في ج�ودة التفاعلات 
الاجتماعية-التواصلي�ة بصورة عام�ة. ويحقق التدريب 
عىل الاس�تجابة الجوهرية ه�ذه الإنج�ازات من خلال 
اس�تخدام مجموعة م�ن فني�ات التدري�س الفعالية، مثل 
اختيار الطفل )تضمين الاهتمامات، والضبط المشترك(، 
وتوضيح الفرص للطفل للاستجابة باستخدام السلوك 
 Roxburgh( المس�تهدف، والتعزيز الطبيعي، والجماعي

 .)& Karbone, 2012

 Koegel & Koegel,( وكويج�ل  كويج�ل،  ويح�دد 
2006( مبادئ التدريب على الاستجابة الجوهرية في الآتي:

1-إش�غال الأطف�ال داخ�ل الص�ف ال�دراسي م�ن 
خالل ترتيب�ه باس�تخدام الأش�ياء المفضلة لهم، 

والأنشطة التي تنصب على اهتمامهم.

2-اتباع المعلم لقيادة الطفل كي يس�مح له أن يصبح 
مهتمًا بمحفز معين.

3-تحفي�ز المعل�م للتلمي�ذ أو لقري�ن آخر كي يس�أل 
الطفل ذا اضطراب التوحد حول المحفزات التي 

يرغبها.
التوح�د  اضط�راب  ذي  الطف�ل  محاول�ة  4-عن�د 
الاس�تجابة بص�ورة لفظي�ة يت�م إعط�اؤه ش�يئاً 

مفضلًا لديه على الفور.
الاس�تجابة  عىل  التدري�ب  اسرتاتيجية  وتتن�اول 
الجوهري�ة خمس�ة جوان�ب به�ا قص�ور ل�دى الأطف�ال 
ذوي اضط�راب التوحد، وهي: الدافعية، والاس�تجابة 
للإش�ارات المتنوعة، وإدارة الذات، والمب�ادآت الذاتية، 

.)Stochall & Dennis, 2013( والتعاطف
 Koegel & Koegel,( وكويج�ل  كويج�ل،  وأوض�ح 
2006( أن فنيات التدريب على الاستجابة الجوهرية تشمل:

الس�ؤال/ يك�ون  أن  الفرص�ة: وه�ي  1-وض�وح 
التعليمات/الفرصة )المثريات التمييزية( المعطاة 
للطفل كي يستجيب واضحةً، وملائمة للمهمة.
2-اهتامم الطف�ل: وهو أن يحظي الش�خص الذي تتم 
ملاحظت�ه باهتامم الطف�ل )يج�ب أن ينظ�ر الطفل 
للشخص الذي تتم ملاحظته( قبل تقديم الفرصة.

3-التعزيز الفوري المشروط: يجب أن يكون التعزيز 
فورياً بناءً على سلوك الطفل، فاستجابة الشخص 
الملاحَظ )مثل إعطاء الطفل لعبةً( يجب أن تعتمد 

على استجابة الطفل )مثل قوله كلمة: لعبة(
4-التعزيز الطبيع�ي: يجب أن يكون التعزيز طبيعياً، 

أو يرتبط بصورة مباشرة بالسلوك المرغوب.
5-التعزيزات الفوري�ة للمحاولات: إن أية محاولة 
موجهة بالهدف للاستجابة للأسئلة، أو الفرص 
يج�ب تعزيزه�ا، وبالرغ�م م�ن أن محاول�ة ما لا 
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تحت�اج بص�ورة ضروري�ة للتصحيح ف�إن تحتاج 
لأن تكون معقول.

6- التعزيز الاجتماعي: وهو أي تعزيز لفظي أو غير 
لفظي يعطيه الشخص الملاحظ للطفل.

7-تحسني المه�ام: يجب أن يقوم الش�خص الملاحظ 
بإدخ�ال المه�ام الجدي�دة إلى المهام التي يس�تطيع 

الطفل القيام بها بالفعل.
8-الضبط المشترك، ويشمل:

أ( اتب�اع قي�ادة الطف�ل: يجب أن يقوم الش�خص 
المه�ام أو  باتب�اع قي�ادة الطف�ل في  الملاح�ظ 

الأنشطة التي ينشغل فيها الطفل.
الش�خص  يت�ولى  أن  يج�ب  ال�دور:  اتخ�اذ  ب( 
الملاحظ السيطرة إذا انشغل الطفل في أنشطة 
خطرة، مثل سلوكات إيذاء الذات، أو أنشطة 

غير ملائمة، مثل إثارة الذات.
الأش�ياء  اس�تخدام  يج�ب  الطف�ل:  اختي�ار  ج( 
المرغوب�ة بص�ورة كبرية م�ن جان�ب الطفل 
لإش�غاله في المهم�ة أو النش�اط، وإذا لم يظهر 
الطف�ل اهتمام�اً بالمهمة الحالية فإن الش�خص 

الملاحظ يجب أن يحاول تغيير النشاط.
وق�د ق�ام العديد م�ن الباحثين باستكش�اف قدرات 
الفهم القرائي، وعلاقتها ببعض المتغيرات لدى الأطفال 
ذوي اضط�راب التوح�د، واتض�ح ذل�ك في العديد من 
الدراسات، ومن هذه الدراسات دراسة وايت وآخرين 
)White, Hill, Happe & Frith, 2009( الت�ي هدفت 

توضي�ح م�ا إذا كان الأطف�ال ذوو اضط�راب التوح�د 
لديه�م مش�كلات في الفه�م القرائ�ي بص�ورة عامة، أو 
أن مش�كلات الفه�م القرائ�ي لديه�م ناتجة ع�ن المعرفة 
الاجتماعي�ة المحدودة. وقاموا بإعطاء عينة الدراس�ة من 
الأطف�ال ذوي اضط�راب التوحد العدي�د من المواضيع 

المختلفة م�ن القصص الغريبة، وتم الاس�تفادة من هذه 
القص�ص داخل إطار تفكير العينة حول الحالة النفس�ية 
لش�خصيات القصة. ثلاث�ة من موضوع�ات القصص، 
أطل�ق عليه�ا قص�ص الحالة النفس�ية، وتتطل�ب تفكيراً 
صريح�اً، ودم�ج المعلومات خالل النص لبن�اء نموذج 
مع�رفي واضح للقصة. وعىل العكس تم تصميم القصة 
الرابعة بحيث يحتاج فهمها دمج المعلومات عبر الس�ياق 
فحس�ب. أوضح�ت نتائ�ج الدراس�ة أن الأطفال ذوي 
اضط�راب التوح�د مم�ن لديهم إعاق�ة ش�ديدة في نظرية 
العقل لديهم مشكلات شديدة في الفهم مقارنةً بأقرانهم 
ذوي اضط�راب التوح�د ممن لديهم إعاق�ة أقل في نظرية 
العقل عندما يتضمن النص تفكيراً صريحاً، خاصةً حول 
الأشخاص، لكنهم يؤدون بصورة أفضل عندما يتطلب 

النص دمج المعلومات خلال السياق فقط.
 Chan, Cheung,( وهدفت دراسة شان، وآخرين
فح�ص   )Leung, Cheung and Cheung, 2005

قدرات الفهم التعبيري اللفظي لمجموعة من الأطفال 
ذوي اضطراب التوح�د )46 طفلًا( تتراوح أعمارهم 
بين 5-6 س�نوات، تم تصنيفه�م إلى مجموعتين: ذوي 
الوظيفي�ة المرتفع�ة، وذوي الوظيفي�ة المنخفض�ة، بناء 
عىل ذكائه�م غير اللفظ�ي. أوضحت نتائج الدراس�ة 
أن 63% م�ن الأطفال ذوي اضطراب التوحد أظهروا 
صعوب�ات في اللغ�ة، وبالتحديد 42% منه�م أظهروا 
صعوبات في كل من التعبير اللفظي، وقدرات الفهم، 
و21% منهم أظهروا صعوبات في المهارات التعبيرية، 
ع�دم  شرح  يس�تطيع  لا  الع�ام  ال�ذكاء  أن  واتض�ح 
التجان�س هذا، وأيض�اً التباين الملاح�ظ بين الأطفال 
ذوي اضط�راب التوح�د ذوي الوظيفي�ة العالي�ة، كما 
أوضح�ت نتائ�ج الدراس�ة أن اختبار اللغ�ة التعبيرية 
أكثر حساسية من اختبار الفهم في التمييز بين الأطفال 
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ذوي اضط�راب التوحد، وأقرانه�م في نفس العمر في 
مرحلة الطفولة المبكرة.

وحاولت دراس�ة كرونين )Cronin, 2008( فحص 
)الأص�وات،  الش�فهية  اللغ�ة  مكون�ات  بني  العلاق�ة 
والمع�اني، وتركيب الجملة(، ومه�ارات الترميز، والفهم 
القرائ�ي ل�دى مجموع�ة م�ن الأطف�ال ذوي اضط�راب 
التوح�د ترتاوح أعماره�م بني 7-13 عام�اً، ونس�بة 
ذكائه�م أكرب م�ن، أو يس�اوي 70 )ذوو أداء وظيف�ي 
مرتف�ع(. أوضح�ت نتائج الدراس�ة عدم وج�ود علاقة 
دال�ة بين أص�وات اللغ�ة، والترميز ل�دى الأطفال ذوي 
اضط�راب التوح�د، ووج�ود علاق�ة دال�ة بني الدلالة 
والترمي�ز، والفه�م، وبني تركي�ب الجمل�ة والفهم، كما 
أوضح�ت أن الأطفال ذوي اضط�راب التوحد يعانون 

صعوبة واضحة في الفهم القرائي.
 Ricketts,( وآخري�ن  ريكت�س،  دراس�ة  وتناول�ت 
إذا  Jones, Happe & Charman, 2013( فح�ص م�ا 

كان الفه�م القرائ�ي يتأث�ر بالف�روق الفردي�ة في الس�لوك 
الاجتماعي، والمعرف�ة والإدراك الاجتماعي لدى الأطفال 
ذوي اضط�راب التوح�د ، وتكون�ت عين�ة الدراس�ة من 
مجموع�ة م�ن المراهقني ذوي اضط�راب التوح�د تتراوح 
أعمارهم بني 14-16 عاماً أكملوا قائم�ة تقييمات معرفة 
الكلم�ة، واللغ�ة الش�فهية، والفه�م القرائ�ي، والس�لوك 
الاجتماعي، والمعرفة الاجتماعية. أوضحت نتائج الدراسة 
الش�فهية  واللغ�ة  الكلم�ة،  وإدراك  معرف�ة  م�ن  كلًا  أن 
يشرح�ان التباي�ن الفري�د في الفهم القرائي، وأن الس�لوك 
الاجتماعي، والمعرفة الاجتماعية يتنبآن بالفهم القرائي بعد 
ضب�ط التباين في معرفة وإدراك الكلمة، واللغة الش�فهية، 
ويوض�ح ذل�ك أن الصعوبات في معرف�ة وإدراك الكلمة، 
واللغ�ة الش�فهية، والصعوب�ات الاجتماعي�ة تقي�د الفهم 

القرائي لدى الأفراد ذوي اضطراب التوحد.

 Huemer & Mann,( وركزت دراسة هويمر، ومان
2010( عىل فح�ص الترمي�ز، والفه�م القرائ�ي ل�دى 

)384( من الأطف�ال ذوي اضطراب�ات طيف التوحد، 
ومجموع�ة مقارنة مكونة م�ن )100( من الأطفال ذوي 
عسر القراءة، باس�تخدام ثمانية مقايي�س مقننة للترميز، 
والفهم القرائي، وأوضحت نتائج الدراس�ة أن مهارات 
ف�ك الترمي�ز الس�ليم مقترن�ة مع قل�ة الفه�م وجد لدى 
متلازم�ة  وذوي  التوح�د،  اضط�راب  ذوي  الأطف�ال 
أسربجر، وذوي الاضطراب النمائي غير المحدد، وعلى 
العكس فإن الأطفال ذوي عسر القراءة أظهروا النموذج 

العكسي للفهم القوي، والترميز الضعيف.
 )Cronin, 2008( كرونني  دراس�ة  واستكش�فت 
)الأص�وات،  الش�فهية  اللغ�ة  مكون�ات  بني  العلاق�ة 
الدلال�ة، بناء الجمل�ة(، ومهارات فه�م الرموز، والفهم 
القرائ�ي لدى الأطفال ذوي اضطراب التوحد. تكونت 
عينة الدراس�ة من مجموعة م�ن الأطفال ذوي اضطراب 
التوح�د ترتاوح أعمارهم بني 7-13 عام�اً، تم دمجهم 
في أح�د الفص�ول م�ع أقرانه�م ذوي النم�و الطبيع�ي، 
وكانت نسبة ذكائهم أكبر من، أو يساوي 70 )من ذوي 
الوظيفية العالية(. أوضحت نتائج الدراس�ة أن الأطفال 
ذوي اضط�راب التوح�د الأصغ�ر س�ناً حصل�وا عىل 
درج�ات منخفضة بص�ورة واضحة عىل مقياس الفهم 
القرائي مقارنة بأقرانهم ذوي النمو الطبيعي، بينما حصل 
الأطفال ذوو اضطراب التوحد الأكبر سناً على درجات 
مرتفع�ة على مقياس الفهم القرائي مقارنة بأقرانهم ذوي 

النمو الطبيعي.
الاسرتاتيجيات  الدراس�ات  بع�ض  تناول�ت  كام 
والفنيات الفعالة التي يمكن اس�تخدامها في تنمية بعض 
مه�ارات الفه�م القرائي لدى الأطف�ال ذوي اضطراب 
التوحد، ومن هذه الدراس�ات دراس�ة ناي�ت، وآخرين 
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 Knight, Spooner, Browder, Smith, and(

Wood, 2013( التي هدفت إلى تقييم فعالية المخططات 

الرسومية، والتعليم المنظم في تنمية فهم مصطلحات مادة 
العلوم لدى التلاميذ ذوي اضطراب التوحد ممن يعانون 
من إعاقة فكرية. أوضحت نتائج الدراسة وجود علاقة 
وظيفي�ة بين اس�تخدام المخططات الرس�ومية، والتعليم 
المنظم، وعدد الخطوات الصحيحة التي تمت تكملتها في 
تحليل المهمة لتوضيح مفاهيم العلوم، كما أن جميع التلاميذ 
عينة الدراس�ة أحرزوا تفوقاً في خطوات تحليل المهمة في 
ثامني جلس�ات، أو أقل، كام أوضحت نتائج الدراس�ة 
أن إعط�اء التلاميذ ذوي اضط�راب التوحد المخططات 
الرسومية، أو تعليمهم تصميم هذه المخططات يعد أداة 
فعال�ة لتعليمهم العلاقات بني المفاهيم، وزيادة حصيلة 
مصطلحاتهم، وفهمهم له�ذه المصطلحات. ويعد الفهم 
مكوناً هاماً للإدراك، والاستيعاب، وبالنسبة لأي تلميذ 
ف�إن فهم أي مفه�وم يعتمد على التعري�ف الواضح لهذا 
المفه�وم، وفي الدراس�ة الحالي�ة فإن التلاميذ ب�دءوا أولاً 
بفهم تعريفات الكلمات المرتبط�ة بمصطلحات العلوم، 
وبع�د فهمه�م للتعريفات اس�تطاعوا التعل�م من خلال 

الأمثلة، وباستخدام التدريب على التمييز.   
 Drager, Postal,( وتناولت دراسة دراجر، وآخرين
 Carrolus, Castellano, Gagliano, and Glynn,

2006( فح�ص فعالي�ة إج�راء تعليم�ي ه�و النمذج�ة 

اللغوي�ة المس�اعدة على فه�م الرموز، والتعبري بالرموز، 
ل�دى اثنين من الأطفال ذوي اضطراب التوحد بمرحلة 
م�ا قب�ل المدرس�ة، والذي�ن يس�تخدمون كلامت قليل�ة 
بص�ورة وظيفي�ة. وتكون�ت النمذجة اللغوية المس�اعدة 
من إشراك الطفل في أنش�طة لعب تفاعلية، وتوفير نماذج 
اس�تخدام الرموز التواصلي�ة المع�ززة، أو البديلة خلال 
فترة اللع�ب. أوضحت نتائج الدراس�ة فعالية النمذجة 

اللغوية المس�اعدة في زي�ادة فهم وإنتاج الرم�وز اللغوية 
لدى عينة الدراسة.

 O›connor &( وهدف�ت دراس�ة أوكونور، وكلني
الت�ي  Klein, 2004( إلى استكش�اف الاسرتاتيجيات 

تس�هم في تحسني الفه�م القرائ�ي ل�دى التلامي�ذ ذوي 
اضطراب التوحد، ذوي الأداء الوظيفي المرتفع. تكونت 
عين�ة الدراس�ة من )20( م�ن التلامي�ذ ذوي اضطراب 
التوحد. وفي إطار تصميم عينة الدراس�ة، طلب من كل 
تلمي�ذ ق�راءة مجموعة من المقاطع في إط�ار أربعة شروط 
هي: الإجابة عن الأس�ئلة قبل الق�راءة، وتكملة الجمل 
المضمنة في النص، والتلقين خلال تحديد السياق السابق 
ذي الصل�ة، والضب�ط )القراءة فق�ط(. أوضحت نتائج 
الدراسة أن تأثيرات التلقين كانت دالة إحصائياً، بصورة 
متوس�طة، وتأثيرات أس�ئلة قبل القراءة، وتكملة الجمل 

كانت محدودة، وغير دالة إحصائياً.  
 Schmidt,( وهدف�ت دراس�ة ش�ميدت، وآخري�ن
  )Drasgow, Halle, Christian & Bliss, 2013

للمحاول�ة  الوظيف�ي  التحلي�ل  فعالي�ة  إلى استكش�اف 
المنفصل�ة، والتدري�ب عىل التواصل الوظيف�ي في الحد 
من الس�لوكيات المش�كلة الحادة لدى ثلاثة من الأطفال 
ذوي اضط�راب التوح�د. أوضحت نتائج الدراس�ة أن 
التحليل الوظيف�ي للمحاولة المنفصل�ة تحقق من صدق 
وظيفة الس�لوك المشكل لدى كل طفل من عينة الدراسة 
بعد إكامل التقييم الوظيفي باس�تخدام الطرق الوصفية 
وغير الرسمية، كما أوضحت نتائج الدراسة أن التدريب 
عىل التواصل الوظيفي، والتحلي�ل الوظيفي للمحاولة 
المنفصلة يعدان ناجحين في استبدال السلوكيات المشكلة 

بسلوك تواصلي بديل يخدم ذات الوظيفة.
ورك�زت دراس�ة زالس�كي )Zaleski, 2008( عىل 
التأك�د م�ن فعالي�ة اس�تخدام التدري�ب عىل المحاول�ة 
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المنفصلة بالإضافة إلى التعزيز الإيجابي، وتصحيح تكرار 
الاس�تجابة في تنمي�ة الفهم القرائي ل�دى الأطفال ذوي 
اضط�راب التوح�د، وت�م جمع نس�بة الكلامت المفهومة 
م�ن جانب الأطفال بواس�طة الباحث أثن�اء كل محاولة. 
أوضح�ت نتائ�ج الدراس�ة تحس�ن الفه�م القرائي لدى 
عينة الدراس�ة بصورة كبيرة بعد استخدام التدريب على 

المحاولة المنفصلة.
 )Gouvousis, 2011( وهدفت دراس�ة جوفوسيس
إلى الكش�ف عن مدى إمكانية تدري�ب معلمي التلاميذ 
ذوي اضط�راب التوح�د عىل اس�تخدام التدري�ب على 
الاس�تجابة الجوهري�ة في الفص�ول الدراس�ية، وكذلك 
والتحفيزي�ة،  التلقائي�ة،  اللغ�ة  في  التغريات  قي�اس 
والتعبيرية لدى هؤلاء التلاميذ بعد تطبيق التدريب على 
الاس�تجابة الجوهرية. أوضحت نتائج الدراس�ة العديد 
م�ن التحس�نات عىل مس�توى أداء المعلم، وس�لوكات 
الطفل. بالنس�بة لس�لوك المعلم فقد تعل�م معلم الفصل 
بص�ورة فعال�ة كيفي�ة تطبيق جمي�ع فني�ات التدريب على 
الاس�تجابة الجوهري�ة بص�ورة ملائم�ة خالل أنش�طة 
ال�دروس، وه�ذه الفنيات ه�ي: جذب اهتامم الطفل، 
وإعطاء فرص حقيقية، وتوفير التعزيز، وتحسني المهام، 
واتباع قيادة الطفل، واتخاذ الأدوار، واختيار الطفل. كما 
أوضحت نتائج الدراسة فعالية التدريب على الاستجابة 
الجوهرية في تحسني اللغة التعبيرية، والكلمات التلقائية، 
والكلامت التحفيزي�ة ل�دى الأطف�ال ذوي اضط�راب 

التوحد.

أهمية البحث:
تعد مهارات الفهم القرائ�ي من المهارات الضرورية 
اللازمة لتنمية الفه�م المعرفي والاجتماعي لدى الأطفال 
فه�م مع�اني  فالق�درة عىل  التوح�د،  ذوي اضط�راب 

الكلمات في إطار س�ياقها، والرب�ط بين الكلمة وما قبلها 
م�ن كلمات أخرى، يس�هم في مس�اعدة الطف�ل على فهم 
المعن�ى الحقيق�ي للكلم�ة، باعتبارها ج�زءاً لا يتجزأ من 
السياق الذي تنتمي إليه. ويعاني الأطفال ذوو اضطراب 
التوحد من القصور الش�ديد في مه�ارات الفهم القرائي 
الأمر الذي يحول دون تواصلهم بفعالية في إطار محيطهم 
الاجتماعي، وكذلك عدم اكتسابهم العديد من المهارات 
الأكاديمي�ة التي تس�هم في نموهم المع�رفي، ومن ثم فإن 
تنمي�ة ه�ذه المه�ارات يع�د ضرورة تعليمي�ة، وحياتي�ة 
تضم�ن توافق�اً نس�بياً له�ؤلاء الأطف�ال عىل المس�توى 
الاجتماع�ي، والانفعالي، والمع�رفي. مما تقدم تتضح أهمية 

الدراسة الحالية على المستويين: النظري، والتطبيقي.

الأهمية النظرية:
تتض�ح الأهمي�ة النظري�ة للبح�ث الح�الي في النق�اط 

الآتية:
1- إلقاء الضوء على بعض الاستراتيجيات الفعالة 
في مج�ال تنمي�ة بعض مه�ارات الفه�م القرائي، 
الأطف�ال  ل�دى  التواص�ل  مه�ارات  وكذل�ك 
ذوي اضط�راب التوح�د، ومنه�ا اسرتاتيجيتا 
التدريب على المحاولة المنفصلة، والتدريب على 

الاستجابة الجوهرية. 
تعلي�م  عملي�ة  جع�ل  نح�و  الاهتامم  توجي�ه   -2
الأطفال ذوي اضطراب التوحد داخل الفصول 
الدراسية عملية تفاعلية تنطلق من خصائصهم، 
وتس�تفيد من دمج العديد من الاسرتاتيجيات 
التي أثبتت الدراس�ات فعاليتها داخل الدروس 
الصفية، والأنشطة التعليمية، باعتبارها جزءاً لا 
يتجزأ من الأس�اليب التدريس�ية المستخدمة مع 

هؤلاء الأطفال.
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الأهمية التطبيقية:
عىل  الض�وء  إلق�اء  في  التطبيقي�ة  الأهمي�ة  تتض�ح 
اس�تخدام التدريب عىل المحاولة المنفصل�ة، والتدريب 
على الاس�تجابة الجوهرية في تنمية بعض مهارات الفهم 
القرائ�ي ل�دى التلامي�ذ ذوي اضط�راب التوح�د، مم�ا 
يمه�د لط�رح هاتين الاسرتاتيجيتين كأس�لوبين فعالين 
يمك�ن تدري�ب معلمي هؤلاء التلامي�ذ عليهما من أجل 
الاس�تعانة بهام في تدري�س الم�واد الأكاديمي�ة، ومنه�ج 

المهارات الاجتماعية لهؤلاء الأطفال. 

هدف البحث:
ه�دف البحث الحالي إلى التأكد من فعالية اس�تخدام 
عىل  والتدري�ب  المنفصل�ة،  المحاول�ة  عىل  التدري�ب 
الاس�تجابة الجوهري�ة في تنمي�ة بع�ض مه�ارات الفهم 

القرائي لدى التلاميذ ذوي اضطراب التوحد.

مشكلة البحث:
يعاني الأطفال من ذوي اضطراب التوحد من ضعف 
في الفهم القرائي؛ حيث إن 5-10% منهم يصنفون على 
أنه�م يعان�ون من “عسر الفه�م القرائ�ي”، وبالرغم من 
أن بعضه�م قد يس�تطيع ق�راءة الكلمة بدق�ة، والترميز، 
وق�راءة الكلامت الفردي�ة، إلا أن قدرت�ه عىل فهم هذه 
 Brown, Oram-Cardy, &( ًالكلامت تكون منخفضة

.)Johnson, 2013

وأح�د أه�م أس�باب فش�ل الفه�م القرائ�ي لدى 
ه�ؤلاء الأطف�ال ه�و صعوبة ف�ك ترمي�ز، ومعرفة، 
وإدراك الكلامت، وضعف مهارات اللغة الش�فهية، 
وبخاص�ة الضعف غير المرتبط بأص�وات اللغة، مثل 
 Nation & Norbury,(  الدلال�ة، وتركي�ب الجمل�ة

.)2005

وأش�ار كوي�ل )Quill, 2000( إلى أن الأطفال ذوي 
اضط�راب التوح�د يميل�ون للتركي�ز عىل التفاصي�ل، 
في  ويخطئ�ون  مج�زأة،  بطريق�ة  المعلوم�ات  ويفسرون 
إدراك مقاص�د الآخري�ن، ويقولب�ون أنفس�هم في إط�ار 
مح�دد من التفكري، والتصرف، وه�ذه الخصائص تجعل 
م�ن الصع�ب عليه�م فهم الن�ص القصيص الموجود في 
القصص، كما أن مش�كلة الفهم السردي لهؤلاء الأطفال 
ينت�ج عن القصور في قدرات نظرية العقل، والتي تشري 
إلى الق�درة عىل اس�تنتاج الح�الات النفس�ية للآخرين، 
م�ن أجل التصرف بناءً على فهم الطف�ل لأفعاله وأفعال 
الآخري�ن، حيث يواجه الأطفال ذوو اضطراب التوحد 
صعوب�ة ش�ديدة في مه�ارات نظرية العق�ل، حيث رأى 
ب�ارون كوهني )Baron-Cohen, 2001( أن الأطف�ال 
ذوي اضط�راب التوح�د لديهم صعوب�ة في فهم ما يفكر 
فيه الآخ�رون، وفهم الخ�دع، والمجازات، والس�خرية، 
والنكات، والتخيل، مما يس�هم في صعوبة الفهم الواعي 

لديهم للقصص.
وينت�ج ضعف مه�ارات الفهم القرائ�ي لدى العديد 
من الأطف�ال ذوي اضطراب التوحد عن القصور الذي 
يعانونه في فهم المعاني الحقيقية للكلمات في إطار سياقها، 
والربط بين الكلمة، والجملة والكلمات والجمل السابقة 
الت�ي توجد في إطاره�ا، وكذلك فهم الكلمات التي تعبر 
ع�ن معن�ى انفعالي، مث�ل الف�رح، والح�زن، والغضب، 
والدهش�ة، وغيره�ا مم�ا يجعل الطف�ل غري واع بحقيقة 

المعنى السردي للكلام في إطار نص قرائي معين.
الفني�ات  بع�ض  اس�تخدام  ف�إن  ث�م  وم�ن 
والاسرتاتيجيات الت�ي تس�هم في تنمية الفه�م القرائي 
ل�دى ه�ؤلاء الأطفال يع�د أم�راً ضروري�اً للتغلب على 
ه�ذه الصعوبة، س�يما أن تحس�ن مهارات الفه�م القرائي 
ل�دى الأطف�ال ذوي اضطراب التوحد ي�ؤتي ثماره ليس 



مجلة العلوم الإنسانية والإدارية، العدد )11(، يونيو 2017م - رمضان 1438هـ

إبراهيم بن عبدالله العثمان: فعالية برنامج قائم على التدريب على المحاولة المنفصلة  16

عىل المس�توى الأكاديم�ي فحس�ب، ب�ل على المس�توى 
الاجتماع�ي والانفعالي أيضاً، مما ينت�ج عنه دعم تواصل 

هؤلاء الأطفال.  
مما س�بق تتضح مش�كلة الدراس�ة الحالية في الإجابة 

عن التساؤل الرئيس الآتي:
م�ا فعالي�ة اس�تخدام اسرتاتيجيتي التدري�ب عىل 
المحاولة المنفصلة، والتدريب على الاس�تجابة الجوهرية 
في تنمي�ة بع�ض مهارات الفه�م القرائي ل�دى الأطفال 

ذوي اضطراب التوحد؟
وينبثق من هذا التساؤل التساؤلات الآتية:

1- ه�ل يوج�د اختالف بني درج�ات المجموع�ة 
التجريبي�ة، ودرج�ات المجموع�ة الضابط�ة على 

مقياس الفهم القرائي بعد تطبيق البرنامج؟
2- ه�ل يوج�د اختالف بني درج�ات المجموع�ة 
التجريبي�ة في القياسني: القبلي، والبع�دي عىل 

مقياس الفهم القرائي؟
3- ه�ل يوج�د اختالف بني درج�ات المجموع�ة 
التجريبي�ة في القياسني: البع�دي، والتتبعي على 

مقياس الفهم القرائي؟

مصطلحات البحث:
اضطراب التوحد:

أح�د الاضطراب�ات النمائية التي تصي�ب الطفل قبل 
وصول�ه س�ن ثلاث س�نوات، وتؤث�ر -س�لباً- في نموه 
المع�رفي، والاجتماع�ي، والانفع�الي، وتتض�ح ملامحه في 
القص�ور ال�ذي يعاني�ه الطف�ل في مه�ارات التواص�ل، 
واللغ�ة والكلام، والس�لوكيات الاجتراري�ة التكرارية، 
والاهتمامات المقيدة، مما ينتج عنه حاجة الطفل لخدمات 
التربي�ة الخاص�ة الت�ي تح�دد ملام�ح أهليته لتلق�ي تلك 
الخدم�ات، وكذلك البرام�ج التدريبي�ة والعلاجية التي 

يحت�اج الطف�ل إليها لدعم نم�وه، والحد من المش�كلات 
السلوكية التي ترتبط بهذا الاضطراب لديه. 

ويع�رف اضطراب التوحد -إجرائياً- بالدرجة التي 
يحص�ل عليه�ا الطف�ل ذو اضطراب التوح�د في  مقياس 
تقدي�ر التوح�د الطف�ولي، تعري�ب، وتقنني الش�مري، 

والسرطاوي )2003(.

الفهم القرائي:
القدرة على فهم الكلامت، والنص المكتوب، وذلك 
م�ن خلال فهم الكلامت المفردة، وفهم اللغة الش�فهية، 
ورب�ط الكلم�ة بام تعني�ه، واس�تنباط معن�ى الكلمة كما 
يوجد في الس�ياق، والفكرة الأساس�ية التي يدور حولها 
ن�ص معني، والإجاب�ة عن بعض الأس�ئلة الت�ي يمكن 
اس�تخراجها من هذا النص. ويشمل الفهم القرائي كلًا 
م�ن الفهم النصي، وهو قدرة الطفل على ذكر معلومة تم 
التنوي�ه عنها مب�اشرة في النص، والفه�م الضمني، وهو 
ق�درة الطفل على اس�تنتاج معلومة من معلومات أخرى 
بالنص، والفهم السياقي، وهو قدرة الطفل على استنتاج 
معنى الكلمة وفقاً لس�ياق ال�كلام، وفهم الضمائر، وهو 
قدرة الطفل على تحديد الاس�م الذي يعود إليه الضمير، 
وفه�م الراب�ط، وه�و ق�درة الطفل عىل تحدي�د الكلمة 

المناسبة لتكملة معنى الجملة طبقاً لسياق الكلام.  
 ويع�رف الفه�م القرائ�ي -إجرائي�اً- بالدرجة التي 
يحص�ل عليه�ا الطفل ذو اضط�راب التوح�د في مقياس 

الفهم القرائي، إعداد/الباحث.  

 Discrete Trail التدري�ب على المحاول�ة المنفصل�ة
:Training

اسرتاتيجية تعليمي�ة تق�وم عىل تك�رار الطف�ل ذي 
اضط�راب التوح�د للمحاول�ة الواحدة ع�دة مرات، في 
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سلس�لة متتالية خلال اليوم، وخالل العديد من الأيام، 
حت�ى يت�م إتق�ان المه�ارة، وذلك باس�تخدام إج�راءات 
والتعزي�ز، وتالشي  والتش�كيل،  والتحفي�ز،  التقلي�د، 

المحفزات مع مرور الوقت لزيادة الاستقلالية. 
ويعرف التدريب على المحاول�ة المنفصلة -إجرائياً- 
بالبرنام�ج المس�تخدم في البح�ث الح�الي، والقائ�م عىل 
اس�تخدام التدريب على المحاولة المنفصلة، والاستجابة 

الجوهرية، وفنياتهما.

 Pivotal الجوهري�ة  الاس�تجابة  عىل  التدري�ب 
:Response Training

أح�د النامذج الس�لوكية المس�تخدمة م�ع الأطف�ال 
ذوي اضط�راب التوحد، وهو نم�وذج نظامي يركز على 
الس�لوكيات الجوهري�ة التي يؤدي تحس�ينها إلى تحسني 
بع�ض المه�ارات غري المس�تهدفة، وذل�ك م�ن خالل 
اس�تخدام بعض الفنيات الفعالة، مثل وضوح الفرصة، 
والتركيز على اهتمام الطفل، والتعزيز الفوري المشروط، 
والتعزي�ز الطبيعي، والتعزي�زات الفورية للمحاولات، 
والتعزيز الاجتماعي، وتحسني المهام، والضبط المشترك، 

واتباع قيادة الطفل، واتخاذ الدور، واختيار الطفل.
الجوهري�ة  الاس�تجابة  عىل  التدري�ب  ويع�رف 
الح�الي،  البح�ث  في  المس�تخدم  بالبرنام�ج  -إجرائي�اً- 
والقائم على اس�تخدام التدريب عىل المحاولة المنفصلة، 

والاستجابة الجوهرية، وفنياتهما.

البرنام�ج القائم على التدريب على المحاولة المنفصلة، 
والاستجابة الجوهرية: 

مجموعة م�ن الإجراءات المنظم�ة، المخططة، المتبعة، 
القائمة على التدريب على المحاولة المنفصلة، والاستجابة 
الجوهري�ة، والفني�ات المرتبط�ة بهام، حي�ث تم تقس�يم 

جلس�ات البرنام�ج إلى )32( اثنتني وثلاثني جلس�ةً، 
مقسمة على ثمانية أسابيع، بواقع أربع جلسات أسبوعيا، 

وتراوحت مدة كل جلسة بين )90–120( دقيقةً.

فروض البحث:
الف�روض الآتي�ة كإجاب�ات محتمل�ة  تم�ت صياغ�ة 

للتساؤلات التي أثيرت في مشكلة البحث:
1- توجد فروق دالة إحصائياً بين متوس�طات رتب 
درج�ات المجموعتين التجريبي�ة، والضابطة على 
مقي�اس الفه�م القرائ�ي بع�د تطبي�ق البرنام�ج، 

وذلك لصالح المجموعة التجريبية.
2- توجد ف�روق دال�ة -إحصائياً-بين متوس�طات 
رتب درج�ات المجموعة التجريبي�ة على مقياس 
الفه�م القرائ�ي في القياسني القبلي، والبع�دي، 

وذلك لصالح القياس البعدي.
3- لا توجد فروق دالة -إحصائياً- بين متوسطات 
رتب درج�ات المجموعة التجريبي�ة على مقياس 

الفهم القرائي في القياسين البعدي، والتتبعي.

إجراءات البحث:
أولا: منهج البحث:

اس�تخدم الباح�ث في بحث�ه الح�الي المنه�ج ش�به 
التجريبي، تصمي�م المجموعة الواحدة، وقام بالتقييم 
القبلي، والبع�دي، والتتبع�ي لدرجات عين�ة البحث 
عىل مقياس الفه�م القرائي، ويعد ه�ذا المنهج ملائمًا 
لطبيع�ة البح�ث الح�الي، من حي�ث محاولته الكش�ف 
ع�ن فعالية برنام�ج قائم على اس�تخدام التدريب على 
المحاول�ة المنفصل�ة، والاس�تجابة الجوهري�ة في تنمية 
بع�ض مه�ارات الفهم القرائ�ي لدى الأطف�ال ذوي 

اضطراب التوحد.
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ثانياً: عينة البحث:
م�ن   )10( م�ن  الح�الي  البح�ث  عين�ة  تكون�ت 
التلامي�ذ ذوي اضط�راب التوح�د الذك�ور بمعه�د 
عىل  حصل�وا  الري�اض،  شرق  الفكري�ة،  التربي�ة 
الفه�م  درج�ات منخفض�ة عىل مقي�اس مه�ارات 
القرائ�ي، تراوح�ت بني )9-12(، بمتوس�ط قدره 
)10.20(، وانح�راف معي�اري ق�دره )1.229(، 
وتراوح�ت أعمارهم بين )11-12( عاماً، بمتوس�ط 
عم�ري ق�دره )11.20( عاماً، وانح�راف معياري 
ق�دره )0.422( عاماً، وتراوح�ت درجات ذكائهم 
على مقياس س�تانفورد-بينيه بني )73-75( درجة، 
بمتوسط قدره )73.30( درجة، وانحراف معياري 
ق�دره )949.( درج�ة. وت�م توزي�ع عين�ة الدراس�ة 
عىل مجموعتني، إحداهم�ا تجريبي�ة، وعدده�ا )5( 
تلامي�ذ، والأخ�رى ضابط�ة، وعدده�ا )5( تلاميذ، 

كام تم تحديد أفراد العين�ة بأنهم يصنفون ضمن ذوي 
التوحد البس�يط، أو المتوس�ط، وذل�ك بعد حصولهم 
عىل درج�ات ترتاوح بني )30-36.5( درج�ة، 
بمتوسط قدره )33.70( درجة، وانحراف معياري 
ق�دره )2.889( درج�ة على مقياس تقدي�ر التوحد 
 ،Childhood Autism Rating Scale الطف�ولي 
تعريب، وتقنين الش�مري، والسرط�اوي )2003(. 
ت�م التحقق م�ن التكافؤ بين مجموعتي عينة الدراس�ة 
التجريبي�ة، والضابط�ة من التلامي�ذ ذوي اضطراب 
التوحد في متغيرات العمر الزمني، ومستوى الذكاء، 
والذي ت�م تحديده داخ�ل المعهد، باس�تخدام اختبار 
س�انفورد-بينيه، ودرجة التوحد )باستخدام مقياس 
تقدير التوحد الطفولي(، والفهم القرائي )باستخدام 
مقياس الفه�م القرائي(. ويوضح الج�دول )1( هذا 

التكافؤ:

جدول )1(
نتائج اختبار مان-ويتني Mann-Whitney (U( للكشف عن التكافؤ بين

مجموعتي عينة الدراسة التجريبية، والضابطة

الدلالةUwZمجموع الرتبمتوسط الرتبنالمجموعةالمتغيرات

العمر بالشهور
55.527.5تجريبية

غير دالة12.527.50
55.527.5ضابطة

درجة الذكاء
55.9029.5تجريبية

غير دالة-10.525.5.516
55.1025.5ضابطة

درجة التوحد
55.6028تجريبية

غير دالة-1227.108
55.4027ضابطة

الفهم القرائي
55.527.5تجريبية

غير دالة12.527.50
55.527.5ضابطة
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يتض�ح م�ن الجدول )1( ع�دم وجود ف�روق دالة –
إحصائي�اً- بين متوس�طات رتب درج�ات المجموعتين 
التجريبي�ة، والضابطة في العمر، ودرجة الذكاء، ودرجة 

التوحد، والفهم القرائي.
ثالثاً: أدوات البحث:

لتحقي�ق أه�داف البحث الح�الي، اس�تخدم الباحث 
الأدوات الآتية:

1- مقياس الفهم القرائ�ي للتلاميذ ذوي اضطراب 
التوحد، إعداد/ الباحث:

اتب�ع  للمقي�اس  النهائي�ة  الص�ورة  إلى  وللوص�ول 
الباحث الخطوات الآتية:

أ( مراجع�ة الإط�ار النظري، والدراس�ات الس�ابقة 
الخاص�ة بالفه�م القرائ�ي ل�دى الأطف�ال ذوي 
اضطراب التوحد، والاطلاع على بعض المقاييس 
الت�ي تناول�ت أبع�اد، ومه�ارات الفه�م القرائي 
بص�ورة عامة، ول�دى الأطف�ال ذوي اضطراب 
التوح�د بصورة خاصة، وذل�ك لإعداد الصورة 

الأولية للمقياس. 
ب( إج�راء دراس�ة اس�تطلاعية فى ش�كل تس�اؤل 
لبعض معلمي التلاميذ ذوي اضطراب التوحد، 
للاس�تفادة منه�ا في تحديد بعض مه�ارات الفهم 
القرائي اللازمة لهؤلاء التلاميذ، وكان التس�اؤل 

على النحو الآتي:
م�ا المه�ارات القرائي�ة الت�ي يفتقده�ا التلامي�ذ ذوو 

اضطراب التوحد؟
وتمخض�ت إجاب�ات المعلمين ع�ن بع�ض الجوانب 
الأساس�ية الت�ي يعاني التلامي�ذ ذوو اضط�راب التوحد 
قص�وراً فيها، والمتعلقة بفهمه�م القرائي، وتركزت هذه 
الجوانب في الفهم الحرفي، والضمني، والس�ياقي، وفهم 

الضمائر، وفهم الرابط داخل السياق.

وبن�اء على نتائ�ج الدراس�ة الاس�تطلاعية، ومطالعة 
الإطار النظري، والدراس�ات السابقة، وبعض المقاييس 
الت�ي تناول�ت الفه�م القرائ�ي، اس�تطاع الباحث تحديد 
عدد من أبعاد الفهم القرائي، والبنود المتعلقة بها، وهي: 
الفه�م النيص )6 بن�ود(، والفه�م الضمن�ي )7 بنود(، 
والفه�م الس�ياقي )6 بنود(، وفه�م الضمائ�ر )6 بنود(، 

وفهم الرابط )5 بنود(.
وللوصول إلى الصورة النهائية للمقياس قام الباحث 
بتحديد بالتحقق من الخصائص السيكومترية للمقياس، 

وذلك على النحو الآتي:
صدق المقياس:

قام الباحث بالتحقق من صدق المقياس بعدة طرق:
بع�رض  الباح�ث  ق�ام  المحكمني:  ص�دق   -1
الص�ورة الأولي�ة للمقي�اس عىل مجموعة من 
الس�ادة المحكمني الأس�اتذة في مج�ال التربي�ة 
الخاص�ة، للحك�م عىل المقي�اس، م�ن حي�ث 
وض�وح الأبع�اد والبنود، وسالمة صياغتها، 
وانتامء كل بن�د للبع�د الخ�اص ب�ه، وتعدي�ل 
أي�ة بن�ود تحت�اج إلى تعدي�ل، وإضافة أي�ة بنود 
مقترحة. وتم اختي�ار البنود التي حصلت على 
90% -عىل الأق�ل– من إجم�اع المحكمين، مما 
أس�فر عن حذف الباح�ث لمجموعة من البنود 
بلغ�ت )6( بنود، ليصبح الع�دد النهائي لبنود 
المقياس )25( بن�داً، مندرجة تحت )5( أبعاد، 
وذل�ك عىل النح�و الآتي: الفه�م النيص )5 
بن�ود(، والفه�م الضمن�ي )5 بن�ود(، والفهم 
الس�ياقي )5 بن�ود(، وفهم الضمائ�ر )5 بنود(، 
وفه�م الرابط )5 بنود(. ويوضح الجدول )2( 
أبع�اد، وبنود مقي�اس الفهم القرائي، ونس�ب 

اتفاق المحكمين عليها:
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جدول )2(
نسب اتفاق المحكمين على البنود الواردة بمقياس الفهم القرائي

الأبعاد

الاتفاقالفهم الضمنيمالاتفاقالفهم النصيم

يذكر التلميذ بعض المعلومات الواردة بالنص 1
يتوقع التلميذ حدوث شيء بناء على محتوى 1001%بصورة مباشرة

100%داخل النص

يذكر التلميذ كلمتين متشابهتين في المعنى داخل 2
يذكر التلميذ معلومة غير مذكورة عن شيء 1002%النص

100%داخل النص

100%يصحح التلميذ معلومة خاطئة عن شيء ورد بالنص1003%يحدد التلميذ عنوان النص3

70%يكون التلميذ جملًا مفيدة عن مفهوم ورد بالنص1004%يحدد التلميذ الفكرة الأساسية في النص4

يسترجع التلميذ بعض المعلومات الواردة 5
يربط التلميذ بين مجموعة من الأفكار داخل 805%داخل النص

60%النص

100%يشير التلميذ إلى كلمة محددة داخل النص6
100%يستنبط التلميذ خاصية شيء ورد بالنص6

100%يحدد التلميذ نوع النبات الوارد بالنص7

الأبعاد

الاتفاقفهم الضميرمالاتفاقالفهم السياقيم

100%يشير التلميذ إلى الاسم الذي يقصده الضمير 1001%يحدد التلميذ معنى الكلمة في السياق1

يميز التلميذ بين معنى الكلمة في جملتين 2
يفرق التلميذ بين معنى ثلاثة ضمائر وردت 1002%مختلفتين

100%بثلاث جمل

100%يذكر التلميذ الضمير المناسب العائد على كلمة محددة1003%يذكر التلميذ الكلمة المناسبة لسياق معين3

100%يستبدل التلميذ الضمير بضمير آخر صحيح804%يضع التلميذ الكلمة في جملتين مختلفتين4

يفرق التلميذ بين معنى الكلمة بمفردها 5
يختار التلميذ الضمير الصحيح من بين ثلاثة 1005%ومعناها في سياق معين

100%ضمائر

يذكر التلميذ الكلمة مفردةً ومثناة ومجموعة 6
60%يفرق التلميذ بين ضمير متكلم وضمير غائب1006%داخل ثلاث جمل مختلفة

الأبعاد

100%فهم الرابطم

100%يذكر التلميذ الكلمة المناسبة لتكملة معنى الجملة1

100%يستخرج التلميذ الكلمة غير الموافقة للسياق2

يختار التلميذ الكلمة الموافقة للسياق من بين 3
100%عدة كلمات

100%يذكر التلميذ مثالاً لوضع كلمة معينة في سياق معين4

يحدد التلميذ الجمل ذات المعنى الصحيح 5
100%والمعنى الخاطئ
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وبع�د تحدي�د الص�ورة الأولي�ة لبن�ود المقي�اس، قام 
الباح�ث بتحديد نظام الاس�تجابة على ه�ذه البنود، من 
جانب مقدمي الرعاي�ة، وكذلك مفتاح التصحيح، على 
النحو الآتي: كل بند تتمثل الاستجابة عليه في ثلاثة بدائل 
اختيارية )غالباً-أحياناً-نادراً(، حيث تأخذ الاس�تجابة 
»غالباً« ثلاث درجات، والاس�تجابة »أحياناً« درجتين، 
والاس�تجابة »ن�ادراً« درج�ةً واح�دةً. وم�ن ث�م تكون 
الدرج�ة الكلي�ة في البع�د الأول )15(، والث�اني )15(، 
 ،)15( والخام�س   ،)15( والراب�ع   ،)15( والثال�ث 
وتكون الدرجة الكلية للمقياس )75(. وبذلك تتراوح 

الدرجة الكلية للطفل على المقياس بين )25( و )75(.
وص�اغ الباح�ث بعد ذل�ك تعليمات تطبي�ق المقياس، 
حي�ث طل�ب فيها م�ن القائ�م بالرعاي�ة اختيار اس�تجابة 
واحدة من الاستجابات الثلاث المحددة لكل بند، بوضع 
علامة )√( أمام الاس�تجابة التي تنطبق على الطفل، وألا 

يضع أكثر من علامة على استجابات البند الواحد.
2- ص�دق المقارن�ة الطرفي�ة: ق�ام الباح�ث بحس�اب 
ص�دق المقي�اس بطريق�ة المقارن�ة الطرفي�ة )صدق 
التماي�ز(، وذلك بترتيب درج�ات عينة التقنين )15 
من التلاميذ ذوي اضطراب التوحد( ترتيباً تنازلياً، 
وحساب دلالة الفروق بين متوسطي رتب درجات 
)27%( الأعلى، و )27%( الأقل، وذلك باستخدام 

 ،Mann-Whitney(U( اخـتـبار مـ�ان - ويتـن�ي
للكش�ف عن دلالة الف�روق بين متوس�طات رتب 
درج�ات المجموع�ات الصغرية المس�تقلة، حي�ث 
أوضح�ت النتائ�ج وج�ود ف�رق دال إحصائي�اً بين 
متوس�طي رت�ب الدرج�ات التقديري�ة للتلاميذ في 
المس�توى المرتفع، والدرجات التقديرية للتلاميذ في 
المستوى المنخفض، وذلك في اتجاه المستوى المرتفع، 

مما يوضح أن المقياس يتمتع بصدق تمييزي قوي.
ثبات المقياس:

قام الباحث بالتحقق من ثبات المقياس بعدة طرق:
1- إع�ادة تطبي�ق المقياس: ت�م تطبي�ق المقياس على 
أفراد عينة التقنني، وهي )15 من التلاميذ ذوي 
اضط�راب التوح�د(، ث�م أعي�د تطبيق�ه بفاصل 
الأول  التطبيقني  بني  أس�بوعان  ق�دره  زمن�ي 
والث�اني، وكان معام�ل ثبات المقي�اس )86.0( 

وهو دال –إحصائيا- عند مستوى )01.(.
2- ثبات الاتس�اق الداخلي للمقي�اس: قام الباحث 

بحساب الاتساق الداخلي للمقياس عن طريق:
أ(  حس�اب معامالت الارتب�اط بني درج�ة كل 
مفردة من مف�ردات المقياس، والدرجة الكلية 
للمقي�اس، ويوض�ح الج�دول )3( نتائج هذا 

الإجراء:

جدول )3(
 معاملات الارتباط بين درجة كل مفردة من مفردات مقياس الفهم القرائي، والدرجة الكلية للمقياس

فهم الرابطفهم الضمائرالفهم السياقيالفهم الضمنيالفهم النصي
رمرمرمرمرم
1**,7521**,6301**,6011**,6201**,845
2**,6542**,7612**,5622**,8652**,751
3**,6983**,6983**,7853**,7853**,752
4**,7144**,6504**,5894**,7104**,569
5**,5995**,5885**,7805**,6955**,620

** مستوى الدلالة 01,0 
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  يتض�ح من الج�دول )3( أن معاملات الارتباط)ر( 
بين درجة كل مفردة من مفردات مقياس الفهم القرائي، 
والدرجة الكلية للمقياس دالة عند مس�توى )01,(، مما 

يدل على ثبات مفردات المقياس.
ب( حس�اب معاملات الارتباط بني درجة كل بعد 
م�ن أبعاد المقي�اس، والدرجة الكلي�ة للمقياس، 

ويوضح الجدول )4( نتائج هذا الإجراء:

جدول )4(
معاملات الارتباط بين درجة كل بعد من أبعاد

مقياس الفهم القرائي، والدرجة الكلية للمقياس 

رالبعد

710,**الفهم النصي

682,**الفهم الضمني

685,**الفهم السياقي

734,**فهم الضمائر

726,**فهم الرابط

** مستوى الدلالة 01,0 

يتض�ح من الجدول )4( أن معامالت الارتباط )ر( 
بني درج�ة كل بع�د من أبع�اد مقي�اس الفه�م القرائي، 
والدرجة الكلية للمقياس دالة عند مس�توى )01,(، مما 

يدل على ثبات مجالات المقياس.
2- مقي�اس تقدير التوحد الطفولي: تعريب، وتقنين 

الشمري، والسرطاوي )2003(: 
طور مقياس تقدير التوحد الطفولي، والمشتمل 
على خمس�ة عشر مجالاً، للتقدير الس�لوكي، بهدف 
التع�رف عىل الأطف�ال الذي�ن لديه�م اضطراب 
التوح�د، والتفري�ق بينهم، وبين الأطف�ال الذين 

لديه�م إعاق�ات نمائي�ة ب�دون اضط�راب توحد. 
وعلى وجه الخصوص، يسهم هذا المقياس بفعالية 
في التفري�ق بين الأطفال ذوي اضطراب التوحد، 
المتوس�طة،  الفكري�ة  الإعاق�ة  ذوي  والأطف�ال 
كام أنه يف�رق بني الأطف�ال الذين تك�ون درجة 
اضطراب التوحد لديهم بين البس�يط، والمتوسط، 
وأولئ�ك الأطف�ال الذي�ن تقع درج�ة اضطراب 
التوحد لديهم بين المتوس�ط، والشديد )الشمري؛ 

السرطاوي؛ قراقيش، 2010(.
عىل  للطف�ل  النهائ�ي  التصني�ف  ويعتم�د 
المقي�اس  بن�ود  جمي�ع  م�ن  المتوف�رة  المعلوم�ات 
الخمس�ة عرش، ولي�س فق�ط عىل بع�ض البنود 
المخت�ارة، فالمجم�وع ال�كلي للدرج�ات على هذا 
المقياس يتراوح بين )15( درجة، و)60( درجة، 
والأطفال الذين تقع درجاتهم تحت الدرجة )30( 
لا يصنف�ون ضمن فئ�ة اضطراب التوح�د، بينما 
يصن�ف أولئك الذين تق�ع درجاتهم عند )30(، 
أو أكثر بأنهم ذوو اضطراب توحد، وعلاوة على 
ذلك يمكن تقس�يم الأطفال الذين تقع درجاتهم 
بني )30-60( درج�ة إلى ثالث مجموع�ات، 
فالدرجات التي تتراوح بين )30-36.5( تشير 
إلى أن مستوى اضطراب التوحد بين البسيط، إلى 
المتوس�ط، بينما الدرجات التي تتراوح بين )37-
45( تشري إلى اضطراب التوحد بدرجة شديدة، 
أم�ا الدرج�ات التي تزي�د ع�ن )45( ، وتمتد إلى 
)60( فتشير إلى اضطراب التوحد بدرجة شديدة 
جداً )الشمري؛ السرطاوي؛ قراقيش، 2010(. 
المنفصل�ة،  المحاول�ة  عىل  التدري�ب  برنام�ج   -3
والتدري�ب عىل الاس�تجابة الجوهري�ة، إع�داد 

الباحث: 
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ق�ام الباح�ث بمجموع�ة من الخطوات في س�بيل 
إع�داده لبرنامج الدراس�ة الحالي�ة، وذلك على النحو 

الآتي:
1- الاطالع على بع�ض البرام�ج التدريبية التي 
تناول�ت اس�تخدام التدري�ب عىل المحاول�ة 
المنفصلة، والتدريب على الاستجابة الجوهرية 
في تنمي�ة المه�ارات، أو الح�د من الس�لوكيات 
اضط�راب  ذوي  الأطف�ال  ل�دى  المش�كلة 

التوحد.
2- وضع تصور مقرتح لبرنامج قائم على التدريب 
على المحاولة المنفصلة، والتدريب على الاستجابة 

الجوهرية، والفنيات المستخدمة معهما.
3- عرض البرنامج عىل مجموعة من المختصين 
في مي�دان التربية الخاص�ة، ومعلمي التلاميذ 
بآرائه�م  التوح�د، للأخ�ذ  ذوي اضط�راب 
في إط�ار تطوير جلس�ات البرنام�ج، وتحقيق 
الاس�تفادة الحقيقي�ة للطف�ل ذي اضط�راب 

التوحد.

هدف البرنامج:
يه�دف البرنام�ج إلى تنمي�ة بع�ض مه�ارات الفه�م 
القرائي لدى عينة من الأطفال ذوي اضطراب التوحد، 
وذل�ك م�ن خالل اس�تخدام التدري�ب عىل المحاول�ة 

المنفصلة، والتدريب على الاستجابة الجوهرية. 

جلسات البرنامج:
قام الباحث بتصميم جلس�ات البرنامج بناءً على 
الأس�س التطبيقية للتدريب عىل المحاولة المنفصلة، 
والتدري�ب عىل الاس�تجابة الجوهري�ة، والفني�ات 
المس�تخدمة معهام، وقام الباحث بتقس�يم جلس�ات 
البرنام�ج إلى )32( اثنتني وثلاثين جلس�ةً، مقس�مة 
عىل ثمانية أس�ابيع، بواقع أربع جلس�ات أس�بوعيا، 
حي�ث تراوح�ت م�دة كل جلس�ة بني )60–90( 

دقيقةً.

محتوى جلسات البرنامج :
يوضح الجدول )5( محتوى جلسات البرنامج:

جدول )5(
محتوى جلسات البرنامج

الفنيات، والإجراءات المتبعةموضوع الجلسةرقم الجلسة

التعزيز، التحفيز اللفظي، التلقين، تحديد المهمة التعليمية، جمع المواد، اختيار التمهيد والتعارف1
التعزيزات الفعالة، تحديد إجراء تلاشي التعزيز، بناء جو من الألفة والإيجابية

الملاحظة، والتسجيل، والتعزيزبناء الثقة2

التعزيز التمييزي، مبادأة التواصل، التعليق، إدارة نتائج الاستجابةجذب انتباه الطفل3

التلقين، التعزيز، توسيع المجالاتباع قيادة الطفل4

التعزيز، التحفيز اللفظي، التلقينتكوين جملة مفيدة5

التعزيز، التحفيز اللفظي، التلقيناختيار الكلمات6

التعزيز، التحفيز اللفظي، التلقيناختيار صور ومجسمات الكلمات7
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8

تنمية الفهم النصي

التقليد، التحفيز، التشكيل، التعزيز، تلاشي المحفزات، توضيح الفرصة، 
جذب الانتباه، التعزيز الفوري المشروط، التعزيز الطبيعي، التعزيز الفوري 

للمحاولات، التعزيز الاجتماعي، تحسين المهام، اتباع قيادة الطفل، اتخاذ الدور، 
اختيار الطفل 

9

10

11

12

13

تنمية الفهم الضمني

التقليد، التحفيز، التشكيل، التعزيز، تلاشي المحفزات، توضيح الفرصة، 
جذب الانتباه، التعزيز الفوري المشروط، التعزيز الطبيعي، التعزيز الفوري 

للمحاولات، التعزيز الاجتماعي، تحسين المهام، اتباع قيادة الطفل، اتخاذ الدور، 
اختيار الطفل. 

14

15

16

17

18

تنمية الفهم السياقي

التقليد، التحفيز، التشكيل، التعزيز، تلاشي المحفزات، توضيح الفرصة، 
جذب الانتباه، التعزيز الفوري المشروط، التعزيز الطبيعي، التعزيز الفوري 

للمحاولات، التعزيز الاجتماعي، تحسين المهام، اتباع قيادة الطفل، اتخاذ الدور، 
اختيار الطفل

19

20

21

22

23

تنمية فهم الضمائر

التقليد، التحفيز، التشكيل، التعزيز، تلاشي المحفزات، توضيح الفرصة، 
جذب الانتباه، التعزيز الفوري المشروط، التعزيز الطبيعي، التعزيز الفوري 

للمحاولات، التعزيز الاجتماعي، تحسين المهام، اتباع قيادة الطفل، اتخاذ الدور، 
اختيار الطفل.

24

25

26

27

28

تنمية فهم الرابط

التقليد، التحفيز، التشكيل، التعزيز، تلاشي المحفزات، توضيح الفرصة، 
جذب الانتباه، التعزيز الفوري المشروط، التعزيز الطبيعي، التعزيز الفوري 

للمحاولات، التعزيز الاجتماعي، تحسين المهام، اتباع قيادة الطفل، اتخاذ الدور، 
اختيار الطفل

29

30

31

32

تحكيم البرنامج:
ق�ام الباح�ث بع�رض البرنام�ج فى صورت�ه الأولية على 
مجموع�ة م�ن أس�اتذة التربية الخاص�ة لتحكيم�ه، من حيث 

أهميته، ووضوح أهدافه، وطبيعة جلساته، وعددها، ومحتوى 
الجلسات، والأنش�طة، والوسائل المستخدمة، وقام الباحث 

بإجراء بعض التعديلات التي أشار إليها المحكمون.
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تطبيق البرنامج:
ت�م تطبي�ق البرنام�ج علي )5( م�ن الأطف�ال ذوى 
اضط�راب التوح�د )العين�ة التجريبية(، بمعه�د التربية 

الفكرية، بشرق الرياض.

إجراءات البحث:
- الزي�ارة الميدانية لمعاه�د التربية الفكرية التي يوجد 
به�ا برامج ملحق�ة للتوحد، للتع�رف على أعداد 
واختي�ار  التوح�د،  اضط�راب  ذوي  التلامي�ذ 

المكان، والبرنامج المناسب للتطبيق.
- إعداد، وتقنين مقياس الفهم القرائي لدى الأطفال 

ذوي اضطراب التوحد.
اس�تخدام  القائ�م عىل  البح�ث  برنام�ج  إع�داد   -
التدريب على المحاول�ة المنفصلة، والتدريب على 

الاستجابة الجوهرية.
- تحديد عينة البحث.

- القي�اس القبلي للفه�م القرائي لدى الأطفال ذوي 
اضطراب التوحد عينة البحث.

- تطبيق البرنامج على العينة التجريبية.
- قي�اس الفهم القرائي لدى عين�ة البحث التجريبية 

بعد تطبيق البرنامج.
- قي�اس الفهم القرائي لدى عين�ة البحث التجريبية 

بعد انتهاء فترة المتابعة.
- رصد درجات عينة البحث وجدولتها، ومعالجتها 

إحصائياً، لاستخلاص النتائج.
- تفسري نتائ�ج البح�ث في ض�وء الإط�ار النظري، 

والدراسات السابقة، واقتراح التوصيات. 
 

عرض نتائج البحث، ومناقشتها:
أولا: عرض النتائج:
نتائج الفرض الأول:

ن�ص الفرض الأول للبحث عىل أنه: “توجد فروق 
دالة إحصائياً بين متوسطات رتب درجات المجموعتين 
التجريبي�ة، والضابط�ة على مقي�اس الفه�م القرائي بعد 
تطبي�ق البرنامج، وذلك لصالح المجموع�ة التجريبية”. 
وللتحقق من صحة هذا الفرض قام الباحث باستخدام 
اختبار مان-ويتني )Mann-Whitney (U للكشف عن 
دلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات المجموعات 
الصغرية المس�تقلة. ويوض�ح الج�دول )6( نتائ�ج هذا 

الإجراء: 

جدول )6(
نتائج اختبار مان-ويتني  Mann-Whitney للكشف عن دلالة الفروق بين متوسطات

رتب درجات المجموعتين التجريبية، والضابطة على مقياس الفهم القرائي بعد تطبيق البرنامج 

مقياس الفهم القرائي
)الأبعاد والدرجة الكلية(

المجموعة الضابطة ن=5المجموعة التجريبية ن=5
UwZالدلالة

مجموع الرتبمتوسط الرتبمجموع الرتبمتوسط الرتب

01.-8403150152.887الفهم النصي

01.-8403150152.730الفهم الضمني

01.-8403150152.887الفهم السياقي
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دال�ة  ف�روق  وج�ود   )6( الج�دول  م�ن  يتض�ح 
-إحصائياً- عند مس�توى )01.( بين متوس�طات رتب 
درجات المجموعتين التجريبي�ة، والضابطة على مقياس 
الفه�م القرائ�ي، وأبع�اده الفرعية بعد تطبي�ق البرنامج، 
وذل�ك لصال�ح المجموع�ة التجريبي�ة، وبذل�ك تتضح 

صحة الفرض الأول.

نتائج الفرض الثاني:
ن�ص الف�رض الثاني للبح�ث على أن�ه: »توجد 

ف�روق دال�ة -إحصائي�اً- بني متوس�طات رت�ب 
درج�ات المجموع�ة التجريبية على مقي�اس الفهم 
القرائ�ي فى القياسني : القبلي، والبع�دي، وذلك 
لصال�ح القي�اس البع�دي«. وللتحق�ق من صحة 
اختب�ار  باس�تخدام  الباح�ث  ق�ام  الف�رض  ه�ذا 
ويلكوكسون )Wicoxon (W للكشف عن دلالة 
الفروق بين متوسطات رتب درجات المجموعات 
الصغيرة المرتبطة. ويوضح الجدول )7( نتائج هذا 

الإجراء:

مقياس الفهم القرائي
)الأبعاد والدرجة الكلية(

المجموعة الضابطة ن=5المجموعة التجريبية ن=5
UwZالدلالة

مجموع الرتبمتوسط الرتبمجموع الرتبمتوسط الرتب

01.-8403150152.677فهم الضمائر

01.-8403150152.785فهم الرابط

01.-8403150152.660الدرجة الكلية

جدول )7(
نتائج اختبار ويلكوكسون )Wilcoxon (W للكشف عن دلالة الفروق بين متوسطات

رتب درجات المجموعة التجريبية في القياسين، القبلي، والبعدي، على مقياس الفهم القرائي 

الدلالةقيمة Zمجموع الرتبمتوسط الرتبالعددالقياس )قبلي/بعدي(مقياس الفهم القرائي

الفهم النصي

5315الرتب السالبة

2.121-.01
000الرتب الموجبة

0العلاقات

5الإجمالي

الفهم الضمني

5315الرتب السالبة

2.070-.01

000الرتب الموجبة

0العلاقات

5الإجمالي
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يتضح من الجدول )7( وجود فروق دالة –إحصائياً- 
عن�د مس�توى )01.( بني متوس�طات رت�ب درج�ات 
المجموع�ة التجريبية في القياسني: القبلي، والبعدي، على 
مقياس الفه�م القرائي، وأبعاده الفرعي�ة، وذلك لصالح 

القياس البعدي، وبذلك تتضح صحة الفرض الثاني.

نتائج الفرض الثالث:
نص الف�رض الثال�ث للبحث على أن�ه: »لا توجد 
فروق دالة -إحصائياً- بين متوس�طات رتب درجات 

القرائ�ي  الفه�م  مقي�اس  عىل  التجريبي�ة  المجموع�ة 
م�ن  وللتحق�ق  والتتبع�ي«.  البع�دي،  القياسني:  فى 
صحة ه�ذا الف�رض ق�ام الباح�ث باس�تخدام اختبار 
ويلكوكس�ون )Wicoxon (W للكش�ف ع�ن دلال�ة 
الف�روق بين متوس�طات رت�ب درج�ات المجموعات 
الصغرية المرتبط�ة. ويوض�ح الج�دول )8( نتائج هذا 

الإجراء:

الدلالةقيمة Zمجموع الرتبمتوسط الرتبالعددالقياس )قبلي/بعدي(مقياس الفهم القرائي

الفهم السياقي

5315الرتب السالبة

2.121-.01
000الرتب الموجبة

0العلاقات

5الإجمالي

فهم الضمائر

5315الرتب السالبة

2.060-.01
000الرتب الموجبة

0العلاقات

5الإجمالي

فهم الرابط

5315الرتب السالبة

2.070-.01
000الرتب الموجبة

0العلاقات

5الإجمالي

الدرجة الكلية

5315الرتب السالبة

2.032-.01
000الرتب الموجبة

0العلاقات

5الإجمالي
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جدول )8(
نتائج اختبار ويلكوكسون W( Wilcoxon( للكشف عن دلالة الفروق بين متوسطات

رتب درجات المجموعة التجريبية في القياسين، البعدي، والتتبعي، على مقياس الفهم القرائي

الدلالةقيمة Zمجموع الرتبمتوسط الرتبالعددالقياس )بعدي/تتبعي(مقياس الفهم القرائي

الفهم النصي

111الرتب السالبة

غير دالة-1
000الرتب الموجبة

4العلاقات

5الإجمالي

الفهم الضمني

000الرتب السالبة

غير دالة-1
111الرتب الموجبة

4العلاقات

5الإجمالي

الفهم السياقي

111الرتب السالبة

غير دالة-1
000الرتب الموجبة

4العلاقات

5الإجمالي

فهم الضمائر

000الرتب السالبة

غير دالة0
000الرتب الموجبة

5العلاقات

5الإجمالي

فهم الرابط

111الرتب السالبة

غير دالة-1
000الرتب الموجبة

4العلاقات

5الإجمالي

الدرجة الكلية

32.57.5الرتب السالبة

غير دالة-1
12.52.5الرتب الموجبة

1العلاقات

5الإجمالي
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يتض�ح من الج�دول )8( ع�دم وجود ف�روق دالة –
إحصائي�اً- عند مس�توى )01.(، بين متوس�طات رتب 
درج�ات المجموع�ة التجريبي�ة في القياسني: البع�دي، 
والتتبعي، على مقياس الفهم القرائي، ومجالاته الفرعية، 

وبذلك تتضح صحة الفرض الثالث.

ثانياً: مناقشة نتائج البحث:
ه�ي:  النتائ�ج،  م�ن  مجموع�ة  إلى  البح�ث  توص�ل 
وج�ود ف�روق دال�ة -إحصائي�اً- بين متوس�طات رتب 
درجات المجموعتين التجريبي�ة، والضابطة على مقياس 
الفه�م القرائ�ي، بع�د تطبي�ق البرنامج، وذل�ك لصالح 
المجموع�ة التجريبي�ة، ووجود فروق دال�ة -إحصائياً- 
بني متوس�طات رت�ب درج�ات المجموع�ة التجريبي�ة 
الفه�م  مقي�اس  والبع�دي، عىل  القبلي،  القياسني  في 
القرائ�ي، وذلك لصالح القي�اس البعدي، وعدم وجود 
ف�روق دال�ة إحصائي�اً بني متوس�طات رت�ب درجات 
المجموع�ة التجريبي�ة في القياسني البع�دي، والتتبعي. 
وتؤك�د ه�ذه النتائ�ج فعالي�ة برنام�ج الدراس�ة الحالي�ة 
القائ�م على التدريب على المحاول�ة المنفصلة، والتدريب 
على الاس�تجابة الجوهري�ة في تنمية الفه�م القرائي لدى 

الأطفال ذوي اضطراب التوحد. 
وتتف�ق نتائ�ج الدراس�ة الحالي�ة م�ع نتائ�ج بع�ض 
الدراس�ات الت�ي أكدت فعالي�ة التدريب عىل المحاولة 
المنفصل�ة، والتدريب على الاس�تجابة الجوهرية في تنمية 
المهارات، والحد من الس�لوكيات المشكلة لدى التلاميذ 
ذوي اضطراب التوحد، ومن هذه الدراس�ات دراسات 
 ،)Downs & Downs, 2012( كل م�ن داونز، وداون�ز
 Turan, Moroz & Croteau,( وآخري�ن  وت�وران 
 Stockall & Dennis,( وس�توكال، وديني�س ،)2012

 Baker-Ericzén, Stahmer,( وباك�ر وآخرين ،)2013

 Yell, Drasgow,(وي�ل، وآخري�ن ،)& Burns, 2007

.)and Lowrey, 2005

ويع�د التدري�ب على الاس�تجابة الجوهري�ة نموذجاً 
فع�الاً ؛لانطلاق�ه من إتاح�ة الفرص الحقيقي�ة للتلاميذ 
ك�ي  الطبيعي�ة  بيئاته�م  في  التوح�د  اضط�راب  ذوي 
يكتس�بوا النماذج السلوكية الإيجابية التي تعزز تفاعلهم، 
وتواصلهم الاجتماعي، كما ينطلق من تعزيزهم الفوري 
عند قيامهم بالسلوك المستهدف، وفي هذا الإطار أوضح 
س�تامر )Stahmer, 1999( أن التدريب على الاستجابة 
الجوهرية يس�مح للأطف�ال بأن يختاروا الأنش�طة، ويتم 
إمداده�م بالعديد من النماذج الس�لوكية كي يكتس�بوها 
م�ن خالل نش�اطهم المخت�ار، وتت�م مكافأته�م بانتظام 
باس�تخدام المع�ززات الطبيعية، حيث يت�م إدخال المهام 
س�هلة التحقيق إلى المهام التي تتضمن التعلم الجديد من 
أج�ل تحقيق خبرة الطفل بالنجاح. ويس�تخدم التدريب 
عىل الاس�تجابة الجوهرية بص�ورة كبيرة لزي�ادة دافعية 
الأطف�ال ذوي اضط�راب التوح�د لاكتس�اب مهارات 
اللغ�ة بصف�ة خاصة، وزي�ادة اللعب الرم�زي، واللعب 
الاجتماع�ي الدرام�ي لدى ه�ؤلاء الأطف�ال، حيث يتم 
اس�تخدام العدي�د م�ن الأمثل�ة، والمع�ززات الطبيعي�ة 
لتس�هيل تعميم، وتحقي�ق المهارة، كما يع�د التدريب على 
الاس�تجابة الجوهري�ة مرن�اً بص�ورة كبرية، مم�ا يس�هل 
اس�تخدامه مع الأطفال في العديد من المستويات النمائية 

المتعددة.
ويع�د التدريب على المحاولة المنفصل�ة نموذجاً آخر 
لدع�م تعل�م الأطفال ذوي اضط�راب التوح�د للعديد 
من المهارات، وهو في حقيقة الأمر أحد الاستراتيجيات 
الفعال�ة المس�تخدمة في إطار تحلي�ل الس�لوك التطبيقي، 
وال�ذي يعد أحد النماذج الش�هيرة في مجال تحسني حالة 
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ه�ؤلاء الأطفال، حي�ث تزي�د إج�راءات التدريب على 
المحاولة المنفصلة تعلم الأطفال، ودافعيتهم للتعلم، لأن 
كل محاول منفصلة تعد قصيرة، وتتاح للطفل العديد من 
ف�رص التعل�م )أكثر م�ن 12 فرصةً كل دقيق�ة(، كما أن 
القائ�م بتنفيذ هذه الاسرتاتيجية يعمل مع الطفل وجهاً 
لوج�ه، ويجعل التعليمات مناس�بة لاحتياج�ات الطفل، 
كما أن هذا التدريب يش�مل تنس�يقاً دقيقاً يوضح موقف 
التعل�م للطفل، خاص�ةً أن كل محاول�ة منفصلة تتضمن 
بداي�ةً، ونقط�ة توق�ف مح�ددةً، ومكوناته�ا تظل بس�يطةً 
)على سبيل المثال: تعليمات قصيرةً، ومحفزات واضحةً(. 
ومن ثم تكسر الاتباع المستمر للتفاعلات الاعتيادية بين 
الطفل والكبير خلال الأحداث المنفصلة المتمايزة بشدة، 
والتي تم تمييزها بس�هولة من جان�ب الطفل. والتدريب 
عىل المحاولة المنفصلة يس�اعد الأطفال ذوي اضطراب 
التوح�د على اكتس�اب العديد من المه�ارات المهمة، مثل 
والعناي�ة  الاجتماع�ي،  والتفاع�ل  التواص�ل  مه�ارات 

.)Smith, 2001( بالذات
 Gongola( وفي السياق ذاته يشير جونجولا، وسويني
Sweeney, 2012 &( إلى أن تدري�س المحاولة المنفصلة 

يعد ممارس�ة تعليميةً تتمي�ز بالإيقاع السريع، والتس�ليم 
المتكرر، والذي يتاح م�ن أجل التعليمات المكثفة في فترة 
زمني�ة وجي�زة. وبالمقارن�ة بالرياضيين الذين ينش�غلون 
في ممارس�ة متك�ررة للمهارات من أج�ل الإعداد للأداء 
في اللعب�ة، ف�إن التدري�ب عىل المحاول�ة المنفصلة يجعل 
التلاميذ ذوي اضطراب التوحد ينش�غلون في محاولات 
تعل�م كافي�ة قب�ل إظه�ار المه�ارة في البيئ�ة الطبيعية. كما 
أن تدري�س المحاولة المنفصلة يس�تخدم لنق�ل المهارات 
المس�تهدفة من الاكتساب إلى المداومة عليها، وتعميمها. 
وعند استخدام هذه الاسرتاتيجية يتم ممارسة المهارات 
بص�ورة متك�ررة حتى يتم إتقانه�ا، وتبدأ عملي�ة التعلم 

-ع�ادةً- بتدري�س المه�ارات الأساس�ية )مث�ل التقليد، 
والحقائق البس�يطة، والمعلومات الشخصية، والألوان(، 
مع الانتقال التدريجي لمهارات أكثر تعقيداً )مثل الإجابة 

عن الأسئلة، والانفعالات(.
ويمكن للباحث توضيح أهم العوامل التي ساعدت 
في نج�اح اس�تخدام التدريب على الاس�تجابة المنفصلة، 
والتدري�ب عىل الاس�تجابة الجوهري�ة في تنمي�ة بعض 
مه�ارات الفهم القرائي لدى عينة الدراس�ة التجريبية في 

مجموعة من النقاط، وذلك على النحو الآتي:
1- اختي�ار ن�ص قرائ�ي ملائ�م: ح�رص الباح�ث 
في اختي�اره للن�ص القرائ�ي ال�ذي ت�م تدريس�ه 
لعين�ة الدراس�ة التجريبي�ة أن يكون نص�اً موافقاً 
لخصائ�ص هؤلاء التلاميذ، س�يما فهمهم المرئي، 
المحس�وس، بعيداً عن المفاهي�م المعنوية المجردة، 
وقرص الن�ص، وقلة كلمات�ه، وتحقيق�ه لأهداف 
القي�اس داخل البرنامج، م�ن حيث قياس الفهم 
النيص، والضمني، والس�ياقي، وفه�م الضمائر، 
وفهم الرابط بين الجمل، وقد ساعد الباحث على 
ذل�ك تحضيره لمجموعة من الص�ور التوضيحية، 
والنامذج المص�ورة لأش�ياء يتضمنه�ا النص، مما 
س�اعد الطف�ل عىل الرب�ط بني الشيء المرئ�ي، 
ومقابل�ه في الن�ص، حي�ث إن أه�م الخصائ�ص 
التعليمية للأطف�ال ذوي اضطراب التوحد أنهم 
متعلمون بصريون، يحتاجون إلى الدعم البصري 
الدائ�م حت�ى يتم تعليمهم فهم كثير من الأش�ياء 

حولهم.
2- ح�رص الباح�ث أن تك�ون عين�ة البحث الحالي 
م�ن التلاميذ ذوي اضط�راب التوحد ممن لديهم 
بع�ض الفه�م اللفظ�ي للكلامت الت�ي يرونه�ا، 
أو يس�معونها، وكذل�ك بع�ض ق�درات اللغ�ة 
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الاس�تقبالية والتعبيري�ة، وقراءة بع�ض الكلمات 
البس�يطة، كام ح�رص أن تك�ون عينة الدراس�ة 
في  التوح�د  باضط�راب  المصابني  م�ن  الحالي�ة 
صورته البس�يطة، وكذلك ممن لديهم نس�بة ذكاء 
أعىل من 70، وذلك رغبةً في تحقيق نتائج إيجابية 

واضحة بعد تطبيق برنامج الدراسة.
3- التركي�ز عىل تعلي�م الس�لوكيات، والمه�ارات 
الجوهري�ة الأساس�ية، والت�ي إن تعلمه�ا الطفل 
ذو اضط�راب التوح�د أدت إلى تحس�ن لدي�ه في 
س�لوكيات، ومهارات أخرى. فعلى سبيل المثال: 
ق�درة الطفل عىل تهجي كلمة “تفاح�ة” المكونة 
من خمس�ة أحرف تع�د قدرة أولي�ة لقراءته لتلك 
الح�روف  لمس�ميات  معرفت�ه  فب�دون  الكلم�ة، 
المكون�ة للكلمة لن يس�تطيع نطقه�ا، ومن ثم لن 
يفهمها في س�ياقها النصي. وقد ح�رص الباحث 
على التأك�د من إتقان عينة البحث لمعرفة حروف 
الكلامت قب�ل نطقها، لأن ذل�ك ممه�داً لقراءتها 

قراءةً صحيحةً، وفهمها.
4- الدافعي�ة، وإدارة ال�ذات، والمب�ادأة الذاتي�ة تعد 
من الأهداف الأساسية للتدريب على الاستجابة 
الجوهري�ة، لأن ه�ذه المتغيرات تعد س�لوكيات، 
ومهارات أساس�ية لا يمكن الاستغناء عنها عند 
محاول�ة تعلي�م الطفل س�لوك، أو مه�ارة محددة، 
فب�دون زي�ادة دافعية الطفل للقي�ام بعمل معين، 
ومس�اعدته على ضبط وإدارة س�لوكياته الذاتية، 
وحثه على المب�ادأة من جانبه لن يكتس�ب العديد 
من المهارات الأساسية اللازمة للتواصل الفعال، 

والتعلم الإيجابي.
5- تطبيق إجراءات التدريب على المحاولة المنفصلة، 
والتدري�ب عىل الاس�تجابة الجوهري�ة في إط�ار 

إحدى البيئ�ات الطبيعية التي تعد جزءاً من حياة 
الطفل اليومية، كالمنزل، والمدرسة، وبذلك تدعم 
هاتان الاستراتيجيتان ين قدرة الطفل على تعميم 
المهارات التي اكتس�بها في إط�ار البيئة الاجتماعية 

التي يعيش فيها.
6- التطوي�ر المس�تمر للمهم�ة، مم�ا يس�اعد الطف�ل 
ذا اضط�راب التوح�د عىل اكتس�اب العديد من 
المه�ارات الجدي�دة الت�ي يت�م تضمينه�ا خالل 
المه�ارات الت�ي تعلمه�ا بالفعل، وهو م�ا يعطي 
هاتين الاستراتيجيتن صفة المنطقية في بنائهما على 
قدرة الطفل، دون الانفصال عن مس�توى الطفل 
الواقعي، أو اختيار المهارات بصورة مستقلة دون 

تحديد مستوى الطفل والمهارات التي اكتسبها. 
التوح�د  اضط�راب  الطف�ل ذي  اختي�ار  دع�م   -7
للمحف�زات، والتعزيزات، والأنش�طة التي يريد 
الب�دء بها، وه�و ما يس�هم في تحقيق نتائ�ج فعالة 
في سبيل تحسني حالة الطفل، فالمحفز، أو المعزز 
ال�ذي يحب�ه الطفل يك�ون دافع�اً أساس�ياً لقيامه 

بنشاط معين.
8- التعزي�ز الف�وري للطفل ذي اضط�راب التوحد 
نتيجة قيامه بس�لوك إيجابي، أو إتقانه لمهارة معينة 
يعد أمراً جوهرياً في س�بيل اكتس�اب الطفل لهذه 
المهارة، وكذل�ك المداومة عليه�ا، وإتقانها، ومن 

ثم تعميمها.
والتعزيزي�ة،  التمييزي�ة،  الحواف�ز  اس�تخدام   -9
والتحفيزي�ة الت�ي تس�اعد الطف�ل عىل القي�ام 
الاس�تجابة  وتجن�ب  الصحيح�ة،  بالاس�تجابة 
بص�ورة  الطف�ل للاس�تجابة  وتدف�ع  الخاطئ�ة، 
الإش�ارة  أو  التوجي�ه،  عىل  بن�اء  صحيح�ة 
تحقي�ق  في  يس�هم  مم�ا  الصحيح�ة،  للاس�تجابة 



مجلة العلوم الإنسانية والإدارية، العدد )11(، يونيو 2017م - رمضان 1438هـ

إبراهيم بن عبدالله العثمان: فعالية برنامج قائم على التدريب على المحاولة المنفصلة  32

الاس�تجابة الصحيح�ة، س�واء كان�ت س�لوكاً 
إيجابياً، أم مهارةً فعالة.

10- اس�تخدام بع�ض الفني�ات الفعالة والمس�اعدة 
الت�ي تدع�م هاتني الاسرتاتيجيتين في تحقي�ق 
أهدافهما، ومن هذه الفني�ات التقليد، والتحفيز، 
والتش�كيل، والتعزيز، وهي تعد فنيات س�لوكية 
فعالة أثبتت فعاليتها عند استخدامها مع الأطفال 

ذوي اضطراب التوحد.
11- استخدام فنية تلاشي التعزيز، مما يسهم في دعم 
تعل�م الطفل ذي اضطراب التوح�د للمهارة، أو 
الس�لوك عبر الس�ياقات المختلف�ة، وجعله جزءاً 
مهمًا في حياته، وتفاعلاته اليومية بغض النظر عن 
تعزيزه، أو عدم تعزيزه، فتلاشي التعزيز إجراء لا 
غنى عنه في سبيل تقليل اعتماد الطفل على التعزيز 
عندما يقوم بس�لوك معين، فاعتامده على التعزيز 
يعني فقدانه للسلوك، أو المهارة التي تعلمها عبر 

الوقت لأنه لن يظل يعزز عليه مدى الحياة.
12- اتب�اع قي�ادة الطفل، حيث إن ذل�ك يعد إجراءً 
ضرورياً لنجاح الطفل في اكتس�اب مهارة معين، 
فك�ون الطفل هو القائ�د في عملية التفاعل تجعله 
دائاًم على تواص�ل مع م�ن يتفاعل مع�ه لأنه يتم 
الب�دء بام لدى الطفل م�ن قدرة أو مه�ارة، ومن 
ث�م العمل على إتاح�ة الفرص، وتوس�يع المجال 
للطف�ل حت�ى ينمي ه�ذه المه�ارة ليس بن�اء على 
مس�تويات محددة له س�لفاً، ولكن بناءً على قدرته 

هو في الواقع.
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حقوق حائز العقار المرهون في مواجهة إجراءات التتبع من قبل 
الدائنين المرتهنين في ظل نظام الرهن العقاري المسجل السعودي

د.هاشم أحمد سالم بني خلف 
كلية إدارة الأعمال - جامعة المجمعة

المستخلص
نظ�ام الره�ن العق�اري لا يج�رد المدي�ن الراه�ن م�ن ملكيت�ه 
للعق�ار المرهون، بل يبق�ى الراهن مالكاً للعق�ار المرهون ملكية 
تام�ة، بحي�ث يكون له الح�ق في التصرف فيه بكاف�ة التصرفات 
القانوني�ة، م�ن بيع�ه أو رهن�ه، ف�إذا باع المدي�ن الراه�ن العقار 
المره�ون وانتقل�ت ملكيته إلى الغير، وحل أج�ل الدين، ولم يقم 
المدين بالوف�اء، كان للدائن المرتهن حق تتب�ع العقار المرهون في 
ي�د الغير، والتنفي�ذ عليه وبيعه في الم�زاد العلني وذلك بموجب 

السند التنفيذي، واستيفاء دينه من ثمنه.
وحيث أن حائز العقار المرهون ليس مسؤولاً مسؤولية شخصية 
ع�ن الدين، فما هي حقوقه قبل المدي�ن الراهن، وماهي خياراته 

ودفوعه لمواجهة إجراءات التتبع في مواجهة الدائن المرتهن.
الكلمات المفتاحية: دائن مرتهن، تتبع، حائز العقار المرهون، بيع 

العقار في المزاد العلني.

Abstract
The Saudi real estate mortgage law doesn’t deprive 
the mortgaged debtor from the ownership of the 
mortgaging property. He has the right of owning, 
mortgaging, or selling the mortgaging property. If he 
sells his own mortgaging property to another person 
and he doesn’t pay the debt on time, the mortgagee 
can track and sell the mortgaging property in an 
auction so that he can get his own debt. 
The owner of mortgaging property isn’t personally 
responsible for the debt. As a result, the Saudi law 
grants the owner of mortgaging property the right of 
selling it in order to pay the debt. He also can take 
part in an auction to pay for the debtor. 
Key words: mortgaged debtor, tracking, the owner 
of mortgaging property, selling the property in the 
auction

موضوع البحث
للمدي�ن الراه�ن التصرف في العق�ار المره�ون، بجميع 
أن�واع التصرفات القانونية ومن ضمنها نقل ملكية المبيع 
للغري، فإذا ح�ل أجل الدين، ولم يقم المدي�ن بالوفاء به، 
فإن�ه لا يك�ون للدائن المرتهن س�وى التنفيذ عىل العقار 
المره�ون في يد الغير، بما له من ميزة في حق التتبع،  وبيعه 

في المزاد العلني واستيفاء دينه من ثمنه.
وحي�ث أن حائ�ز العق�ار المره�ون لي�س مس�ؤولاً 
مس�ؤولية ش�خصية عن الدي�ن المضم�ون بالرهن. كان 
ل�ه الح�ق في مواجهة ه�ذه الإج�راءات بما منح�ه المنظم 
الس�عودي م�ن خي�ارات في مواجه�ة إج�راءات التتبع، 
باعتباره ليس مس�ؤولاً مس�ؤولية ش�خصية ع�ن الدين 

المضم�ون بالره�ن،  وه�ذه الحق�وق و الخي�ارات الت�ي 
منحها المنظم لحائ�ز العقار المرهون، هي : حقه في قضاء 
دي�ن المدين، وكذلك حقه في تطهري العقار المرهون، أو 
الاشرتاك في المزايدة على العقار المرهون، بحيث يخلص 
العق�ار له مطهراً من الرهن، على أن يرجع على المدين بما 

أداه.

مشكلة البحث و أهميته:
عق�د الره�ن العق�اري لا يج�رد المدي�ن الراه�ن من 
ملكيت�ه أو من حيازته للعقار المرهون، ولا يقيده أي قيد 
بحيث تبق�ى له حرية التصرف في العقار المرهون، ونقل 

ملكيته إلى الغير.
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و لاش�ك أن الدائ�ن المرته�ن بمج�رد حل�ول أجل 
الدين يكون له الحق في التنفيذ على العقار المرهون في يد 
الغير وهو الحائز، والذي يكون غير مس�ؤول مس�ؤولية 
ش�خصية ع�ن الدي�ن، فكيف يمك�ن التوفي�ق بين حق 
الدائ�ن المرتهن في التنفيذ على العقار المرهون في يد الغير 
وه�و الحائ�ز، وحق حائ�ز العق�ار المره�ون في مواجهة 
إج�راءات التتب�ع وص�ولاً إلى دف�ع ادع�اءات الدائ�ن 
المرتهن، من حيث عدم أحقيته بالتنفيذ على العقار الذي 

هو بحيازته .
 أو ح�ق حائز العقار المره�ون في الرجوع على المدين 
الراه�ن إذا ت�م التنفي�ذ عىل الم�ال المرهون وت�م بيعه في 
الم�زاد العلني، س�واء رس�ا الم�زاد عليه أم على غريه، أو 
بادر بالوفاء بدين الرهن قبل السري بإجراءات المزاد، أو 

بعدها وقبل قرار رسو المزاد .

أهداف البحث:
هدف البحث إلى بيان حقوق حائز العقار المرهون في 
مواجه�ة إجراءات تتبع العقار المرهون، إذا لم يقم المدين 
الراه�ن في الوف�اء بالدين، بع�د إنذاره وحس�ب أحكام 

نظام التنفيذ . 

أدبيات البحث:
يعترب نظ�ام الره�ن العقاري المس�جل م�ن أحدث 
الأنظم�ة في المملكة العربية، ونظراً لحداثة هذا الموضوع 
فإن�ه يوجد قص�ور واض�ح في الكتاب�ات القانونية التي 
تعال�ج الموض�وع. إلا أن هن�اك العديد من الدراس�ات 
التي تتناول موضوع الرهن بش�كل عام. لذا سوف يتم 
البح�ث من خلال م�ا يتوفر من مراجع قانونية لمناقش�ة 
موض�وع حق�وق حائ�ز العق�ار المره�ون في مواجه�ة 
إجراءات التتبع في ظل نظام الرهن العقاري المسجل في 

المملكة العربية الس�عودية. إضاف�ة إلى تحليل النصوص 
القانونية والتعليق عليها.

منهجية البحث:
اتب�اع المنه�ج الوصف�ي التحليلي وذل�ك من خلال 
القانوني�ة والتعلي�ق عليه�ا مس�تعيناً  شرح النص�وص 
بالمص�ادر القانوني�ة المتخصصة في مجال الحق�وق العينية 

التبعية.
وسيقس�م ه�ذا البحث إلى ثلاث�ة مباحث، نخصص 
المبح�ث الأول لح�ق الدائن في تتبع العق�ار المرهون.وفي 
المبحث الثاني ماه�ي خيارات حائز العقار المرهون، وفي 
المبح�ث الثالث: ماهي علاقة حائ�ز العقار المرهون بعد 

قضاء الدين مع غيره.

المبحث الأول
حق الدائن في تتبع العقار المرهون.

إذا ح�ل أج�ل الدي�ن ولم يق�م المدين الراهن بس�داد 
دي�ن الرهن، كان للدائن المرتهن ح�ق التنفيذ على العقار 
المره�ون في ي�د المدي�ن الراه�ن وبيع�ه في الم�زاد العلني، 
واس�تيفاء حقه من ثمنه بالأولوي�ة على الدائنين العاديين 

والدائنين التاليين له في المرتبة  .
ولكن إذا تصرف المدين الراهن أو الكفيل الراهن 
بالعقار المره�ون إلى الغير وهو الحائ�ز، والذي يكون 
غير مس�ؤول ش�خصياً عن الدي�ن المضم�ون ))) كان 
للدائ�ن المرته�ن الح�ق في تتب�ع  العقار المره�ون في يد 
الغري، والتنفيذ عليه، واس�تيفاء دينه م�ن ثمن العقار 

)1( الم�ادة )الس�ابعة والعرشون ( م�ن نظ�ام الره�ن العق�اري 
الس�عودي ) يعد حائزا للعقار المره�ون كل من انتقلت إليه 
بعد الرهن – بأي س�بب من الأسباب – ملكية هذا العقار، 
أو أي ح�ق عين�ي آخ�ر علي�ه قاب�ل للره�ن دون أن يك�ون 

مسؤولا مسؤولية شخصية عن الدين المضمون بالرهن (
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المره�ون، بع�د بيع�ه في الم�زاد العلني،وهو ما يس�مى 
بحق التتبع ))).

لذل�ك كان لا ب�د لن�ا من بي�ان ما ه�و المقصود بحق 
التتبع في المطلب الأول، وفي المطلب الثاني إجراءات حق 
التتب�ع، وفي المطلب الثالث المركز القان�وني لحائز العقار 

المرهون.

المطلب الأول :المقصود بحق التتبع : 
بين�ت المادة )السادس�ة والعشرون( م�ن نظام الرهن 
العقاري الس�عودي  ما هو المقصود بحق التتبع  وهو أن 
يكون » للمرتهن حق تتبع العقار المرهون في يد أي حائز 
ل�ه لاس�تيفاء حقه من�ه عند حل�ول أجل الوف�اء به وفقا 

لمرتبته« .
ويقصد بذلك أن يكون بإمكان الدائن المرتهن، اتخاذ 
إجراءات نزع الملكية للمال المرهون وبيعه في المزاد العلني 
إذا لم يؤد المدين الدين في ميعاده )))، وحتى يتمكن الدائن 
المرته�ن من تتبع العقار المرهون يج�ب أن يتوافر شرطان 
وهم�ا : أن يكون أجل دينه قد حل وأن يكون دينه مقيداً 

قبل اكتساب الحائز حقه على العقار المرهون .
الرشط الأول : حل�ول أج�ل الدين :يشرتط لكي 
يق�وم الدائن المرتهن بالتنفيذ على العقار المرهون،  حلول 

)2( منصور، محمد حسني )2005(،  النظري�ة العامة للائتمان – 
الناشر دار المعارف بالإسكندرية . ص 334

            انظر ايضا : سعد، نبيل ابراهيم)2010(،  التأمينات العينية 
والش�خصية، الطبع�ة الأولى،  منش�ورات الحلبي الحقوقية. 
ص 133، زهران،هم�ام محم�د،)2001( التأمينات العينية 

والشخصية، منشأة المعارف الاسكندرية.
           ص 486 وم�ا بعده�ا، ناي�ل، الس�يد عي�د ) 1419( ه�ـ،  
احكام الضمان العيني والش�خصي – النشر العلمي والمطابع 

– جامعة الملك سعود .ص 205
)3( أنظ�ر: بن�ي خل�ف، هاش�م أحم�د، )2015(،دور الرهن في 
المحافظ�ة عىل حق�وق الدائنني المرتهنني في نظ�ام الره�ن 
العقاري السعودي، مجلة العلوم الإنسانية والإدارية،جامعة 

المجمعة، العدد)7(، ص 115 وما بعدها.

أج�ل الدي�ن المضم�ون بالرهن)))،أم�ا قبل ذل�ك فليس 
للدائ�ن المرته�ن أن ينفذ عىل العقار المرهون س�واء كان 
العق�ار تح�ت ي�د الحائ�ز، أو تحت ي�د الراه�ن، وهذا ما 
نصت عليه المادة )السادسة والعشرون( من نظام الرهن 
العق�اري الس�عودي على أنه » للمرتهن ح�ق تتبع العقار 
المره�ون في ي�د أي حائز لاس�تيفاء حقه من�ه عند حلول 

الوفاء به وفقا لمرتبته«.
الرشط الث�اني : يج�ب أن يك�ون الره�ن مقي�دًا قبل 
اكتس�اب الحائ�ز حقه على العق�ار المره�ون .وذلك لأن 
الرهن لا يسري في مواجهة الغير إلا من تاريخ تسجيله، 
وهذا ما نصت عليه المادة )الحادية والعشرون( من نظام 
الرهن العقاري الس�عودي » يسري أثر الرهن المس�جل 
في مواجهة الغير من تاريخ تس�جيله، مالم يكن هذا الغير 
قد اكتس�ب حقا عيني�ا على العقار المرهون قبل تس�جيل 

الرهن«
وعىل ذل�ك لا يس�تطيع الدائ�ن المرتهن تتب�ع العقار 
المرهون في مواجهة الحائز إلا إذا كان رهنه قبل تس�جيل 
هذا الحائز سند ملكيته للعقار أو الحق العيني عليه))) فإذا 
أب�رم عقد رهن قبل إب�رام التصرف في العق�ار المرهون، 
ولم يت�م قيد الرهن إلا بعد تس�جيل الحائز س�ند ملكيته، 
ف�إن الرهن لا ينفذ في مواجهة الحائز المتصرف إليه،  ولا 

يستطيع الدائن المرتهن أن يتتبع العقار تحت يده. 

المطلب الثاني: إجراءات التتبع
وه�ي إج�راءات التنفيذ عىل العقار المره�ون والتي 
يتخذه�ا الدائ�ن المرته�ن في تتب�ع العق�ار المره�ون في يد 
حائ�زه، حي�ث يتم التنفيذ عىل العقار المره�ون بناء على 

)4(عبي�دات، بكر، س�نة الطبع 2011، الحق�وق العينية الاصلية 
والتبعية،دار المسيرة للنشر، عمان ص 274

          سعد، نبيل ابراهيم، المرجع السابق، ص 134
)5( المرجع السابق، ص 236-235
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طل�ب يقدم�ه الدائ�ن المرته�ن إلى ق�اضي التنفي�ذ وفق�اً 
للنم�وذج المعد لذل�ك، حيث يتحقق ق�اضي التنفيذ من 
استيفاء السند التنفيذي للشروط النظامية، ويضع خاتم 
التنفيذ عليها متضمناً عبارة )س�ند للتنفيذ( مقروناً باسم 

القاضي ومحكمته وتوقيعه ))).
ثم يصدر ق�اضي التنفيذ فوراً أمراً بالتنفيذ إليه مرفقاً 
له نس�خة من الس�ند التنفي�ذي مختومة بخات�م المحكمة 
بمطابقتها للأصل، ويبلغ المدين خلال عشرين يوما من 

تاريخ صدور أمر التنفيذ ))).
ف�إذا تعذر إبلاغه خلال الفترة الس�ابقة، أمر القاضي 
بنشر الإبلاغ فوراً في الصحيفة اليومية الأوس�ع انتش�اراً 
في منطقة مقر المحكمة، وتستوفى من المدين نفقة الإعلان 
م�ع اس�تيفاء الحق ))) وعىل المدين الوف�اء بالدين خلال 

)6( المادة )الرابعة والثلاثون( من نظام التنفيذ
         أ( يت�م التنفي�ذ بناء على طل�ب يقدمه طالب التنفيذ إلى قاضي 

التنفيذ وفقا للنموذج الذي تحدده اللائحة 
         ب( 2- يتحقق قاضي التنفيذ من السندات التنفيذية المذكورة 
في الفق�رات ..... من توافر الرشوط النظامية فيها، ويضع 
خات�م التنفي�ذ عليها متضمنا عبارة )س�ند للتنفي�ذ( مقرونا 

باسم القاضي ومحكمته وتوقيعه 
)7( الم�ادة الثالث�ة عشرة  م�ن نظام المرافعات الشرعية الس�عودي 

رقم )م/1( تاريخ 22/ 1/ 1435 :
            يج�ب أن يك�ون التبلي�غ من نس�ختين متطابقتني، إحداهما 
أص�ل، والأخ�رى ص�ورة، وإذا تعدد من وج�ه إليهم تعّين 

تعدد الصور بقدر عددهم. 
)8( الم�ادة )الرابعة والثلاثون( من نظ�ام التنفيذ ) 1- يتم التنفيذ 
بن�اءً على طلب يقدمه طال�ب التنفيذ إلى قاضي التنفيذ، وفقاً 

للنموذج الذى تحدده اللائحة.
           3- يص�در ق�اضي التنفي�ذ ف�وراً أم�راً بالتنفي�ذ إلى المدي�ن، 
مرفق له نس�خة من الس�ند التنفيذي مختوم�ة بخاتم المحكمة 
بمطابقته�ا للأص�ل، ويبلغ المدي�ن وفق أح�كام التبليغ التي 
تحدده�ا اللائحة، فإن تعذر إبالغ المدين خلال عشرين يوماً 
من تاريخ صدور أمر التنفيذ، أمر قاضي التنفيذ بنشر الإبلاغ 
ف�وراً في الصحيف�ة اليومي�ة الأوس�ع انتش�اراً في منطق�ة مقر 
المحكمة، وتستوفى من المدين نفقة الإعلان مع استيفاء الحق.
           4- يتم التنس�يق بين وزارة العدل، والجهات ذات العلاقة، 
للإفصاح عن عناوين الأش�خاص الذين لا يعرف لهم محل 

إقامة.

خمس�ة أيام من تاريخ إبلاغه ))) فإذا لم يقم بالوفاء بالدين 
ذيل أصل السند التنفيذي بما ينفذ فعلياً،وتسجل بيانات 

السند في سجل سندات التنفيذ لدى المحكمة )1))
ف�إذا لم يب�ادر المدي�ن بالوف�اء بالدي�ن خالل مهل�ة 
الإخط�ار ب�أداء الدين م�ع النفق�ات، خلال خمس�ة أيام 
من تاريخ إبلاغه وحس�ب أحكام نظام التنفيذ، فإنه يتم 
الحج�ز على العقار المرهون من قبل قاضي التنفيذ، تمهيداً 
لبيعه في المزاد العلني واس�تيفاء دينه من ثمنه طبقاً لمرتبته 

وفقاً لنظام التنفيذ )1)).
ويتم الحجز بموجب محضر حجز يتضمن اسم طالب 
التنفي�ذ، والمنف�ذ ضده، والس�ند التنفي�ذي، وموضوعه 
ورق�م صك ملكية العقار المره�ون، ومواصفات العقار 

المرهون، وموقعه )1)).

)9( الم�ادة )السادس�ة والأربع�ون( من نظ�ام التنفي�ذ )إذا لم ينفذ 
المدي�ن أو لم يفصح عن أم�وال تكفي للوف�اء بالدين خلال 
خمس�ة أيام من تاريخ إبلاغه بأمر التنفيذ، أو من تاريخ نشره 

بإحدى الصحف إذا تعذر إبلاغه ؛ عدً مماطلًا،
)10( المادة )الثامنة والأربعون( من نظام التنفيذ السعودي

)11( الم�ادة )الحادي�ه و الثلاث�ون( م�ن نظ�ام الره�ن العق�اري 
الس�عودي )تت�م إج�راءات الن�زع الجربي لملكي�ة العق�ار 

المرهون وبيعه عند عدم الوفاء بالدين وفقا لنظام التنفيذ(
)12(  المادة )الاربعون( من نظام التنفيذ السعودي )  يحرر محضر 

الحجز وفقا لما تحدده اللائحة، ويتضمن البيانات الآتية :
تحديد هوية الحاجز والمحجوز عليه والمحجوز لديه. 	-1 	

تحدي�د منف�ذ التنفي�ذ، ورق�م أم�ر التنفي�ذ، وتاريخ�ه،  	-2 	
وصدره.

تعيين المال المحجوز، ووصفه ومقداره، ووزنه ونوعه،  	-3 	
وع�دده وصفات�ه الت�ي تختلف به�ا قيمت�ه، ومس�تند تملكه، 

بيانات تسجيله بحسب الأحوال
ن�وع صك ملكية العقار، ورقم�ه، وتاريخه، ومصدره،  	-4 	

وموقع العقار، وحدوده، وأطواله، ومساحته(
قيمة المال المحجوز، وفقا لتقدير المقوم. 	-5 	

مكان الحجز. 	-6 	
اسم الحارس الذي عهد إليه بحفظه. 	-7 	

اسم وكيل البيع، وموعد البيع، وتاريخه، ومكانه. 	-8 	
            ويتضم�ن محرض الحج�ز توقيع مأم�ور التنفيذ والمدين- إن 
كان ح�اضراً – والح�ارس، وكل م�ن نس�ب إليه تصرف في 

المحضر، وفق ما تحدده اللائحة«
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ويج�ب تزويد الجهة الت�ي صدرت فيه�ا وثيقة تملك 
العقار بنس�خة من المحضر للتأشري على س�جل الوثيقة  
)1)).ولق�اضي التنفيذ وعن�د الاقتضاء وخش�ية من قيام 

المدين بالتصرف بالعقار المرهون، المبادرة بإجراء الحجز 
علي�ه، وذلك بمخاطبة الجهة التي أصدرت وثيقة س�ند 

الملكية قبل إعداد محضر الحجز)1)).
وعىل جه�ة التوثيق تبليغ قاضي التنفي�ذ بما تم حيال 
التأشري على س�جل العق�ار)1)) وإذا اقتضى التنفيذ على 
العق�ار إكامل نواق�ص ص�ك العق�ار، فلق�اضي التنفيذ 

)13(  الم�ادة )الخامس�ة والاربع�ون( من نظام التنفيذ الس�عودي 
» يج�ري الحج�ز التنفيذي على العق�ار بموجب محضر حجز 
ويج�ب تزوي�د الجهة التي ص�درت فيها وثيق�ة تملك العقار 

بنسخة من المحضر للتأشير على سجل الوثيقة »
)14( المادة )الخامس�ة والاربعون)2( من اللائحة التنفيذية لنظام 
التنفيذ الس�عودي »لق�اضي التنفي�ذ عند الاقتض�اء المبادرة 
بأج�راء الحجز عىل العق�ار بمخاطبة الجهة الت�ي اصدرت 

الوثيقة مباشرة قبل اعداد محضر الحجز »
           كذل�ك بين�ت الم�ادة )  الأربع�ون  ( م�ن نظ�ام الس�جل 
العين�ي للعق�ار ولائحت�ه التنفيذي�ة : عىل أن�ه »الدعاوى 
المتعلق�ة بح�ق عين�ي عق�اري أو بتصرف م�ن التصرفات 
الواج�ب قيدها يجب التأشري بها في الس�جل العقاري بناء 
عىل طلب المحاكم المختصة بعد قيدها لديها, متى تضمنت 
ه�ذه الدعاوى طلب إج�راء تغيير في بيانات الس�جل, ولا 
يتم سامع الدعوى إلا بعد تقديم ما يثبت حصول التأشير 

بمضمون هذه الدعاوى. 
           )1/40(من اللائحة التنفيذية لنظام السجل العيني للعقار 
»عىل المحكم�ة المختص�ة فور قيد ه�ذه الدع�اوى لديها أن 
تبعث إلى إدارة التسجيل العقاري والتوثيق التي تقع الوحدة 
العقاري�ة محل الدعوى في دائرة اختصاصها بطلب التأشري 
بحصولها, تبين فيه رقم الوحدة العقارية محل الدعوى, واسم  
المدع�ي والمدعى عليه, وملخص الحق المدعى به, ويرفق بهذا 

الخطاب صورة من صحيفة الدعوى«.
          )2/40 (من اللائحة التنفيذية نظام الس�جل العيني للعقار 
عىل إدارة التس�جيل العق�اري والتوثي�ق أن تجري التأشري 
المطلوب من تاريخ ورود خطاب المحكمة المختصة, وتبعث 

لها بما يفيد حصول التأشير. 
)15(  المادة )الخامسة والاربعون)3( من اللائحة التنفيذية لنظام 
التنفي�ذ الس�عودي ) تبل�غ الجهة الت�ي صدرت منه�ا وثيقة 
تمل�ك العقار قاضي التنفيذ بما تم حيال التأشري بالحجز على 

سجل العقار ( 

الكتاب�ة للجه�ة المص�درة، لإكامل الالزم دون حضور 
صاحب الصك)1)).

وإذا تعذر من استلام صك العقار للتأكد من سريانه 
وصلاحيت�ه للإعتامد علي�ه، أو التهمي�ش علي�ه، فيأمر 
قاضي التنفيذ بإصدار نس�خة من س�جل ص�ك العقار، 
لإتمام إجراءات التنفيذ وتصبح تلك النسخة هي الصك 

المعتمد)1)).
والحج�ز عىل العقار يش�مل الحج�ز على غلت�ه )1))، 
فإذا كان العقار مؤجراً، فيجب تبليغ المس�تأجر بالحجز، 
وال�ذي يتوجب عليه م�ن تاريخ تبليغه، تس�ليم الأجرة 
للمحكم�ة، أم�ا إذا لم يك�ن العق�ار مؤجراً، وت�م تعيين 
ح�ارس عليه غري المدي�ن، فيجب عىل الح�ارس إدارة 
العق�ار وتس�ليم الري�ع إلى المحكمة، أم�ا إذا لم يتم تعيين 
حارس،  أو كان المدين يس�كن العقار بنفس�ه، أو يسكنه 
من يعولهم المدين، فلا يوجد ريع للعقار عندئذٍ حتى يتم 

الحجز عليها )1)).
بعد ذلك، يتم بيع العقار من خلال المزايدة العلنية 
في صال�ة المزاد، حي�ث يوضع المال في المزاي�دة ويعلنه 
قب�ل اليوم المح�دد لإجرائ�ه بمدةٍ لا تزي�د عن ثلاثين 
يوم�اً ولا تقل عن خمس�ة عشرة يوم�اً في موقع بيانات 
التنفي�ذ وبالإلصاق على باب المكان الذي فيه الأموال 
المحجوزة، مبين�اً فيه يوم البيع وس�اعته ومكانه ونوع 
)16(  المادة )الخامسة والاربعون)5( من اللائحة التنفيذية لنظام 

التنفيذ السعودي. 
)17(  المادة )الخامسة والاربعون)6( من اللائحة التنفيذية لنظام 

التنفيذ السعودي. 
)18(  الم�ادة )الخامس�ة والاربع�ون)4( م�ن اللائح�ة التنفيذي�ة 
لنظ�ام التنفي�ذ الس�عودي) الحج�ز عىل العق�ار حجز على 
غلت�ه، ويبل�غ المس�تأجر بالحج�ز التنفي�ذي، وعليه تس�ليم 
الأج�رة للمحكم�ة، أو الحارس - حس�ب الأحوال لتودع 

في حساب التنفيذ(
)19(  انظ�ر : وافي، محم�ود علي عب�د السالم، أص�ول التنفي�ذ 
القضائ�ي في النظ�ام الس�عودي، الطبع�ة الأولى، 2014، 

مكتبة ابن رشد، ص 268 
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ويج�وز   ، بالإجم�ال  ووصفه�ا  المحج�وزة،  الأم�وال 
لق�اضي التنفي�ذ أن يأمر بنشر هذ الاعالن في صحيفةٍ 
أو أكثر من الصحف اليومية وتخصم هذه النفقات من 

حصيلة البيع )2))
حي�ث يبدأ المزاد بحض�ور مأمور التنفي�ذ وينادي 
الوكي�ل بالقيمة التي يفتتح فيها المزاد للمال المحجوز، 
ولا يج�وز البي�ع بأقل من القيمة المق�درة، فإن لم يتقدم 
أح�د لرشاء العق�ار، فينه�ي مأم�ور التنفي�ذ الم�زاد، 
ويح�رر محرضاً بذلك موقع�اً من�ه، ومن وكي�ل البيع 

القضائي)2)).
ثم يقوم مأمور التنفيذ القضائي بتحديد ميعاد لجلسة 
أخ�رى، عىل أن تقع خلال يومني من الجلس�ة الأولى، 
ويع�رض الأمر على قاضي التنفي�ذ ليأمر بإعادة التقويم، 
ويفتت�ح المزاد في الجلس�ة الثانية بالتقوي�م الجديد خلال 

مدة لا تنقص عن خمسة عشرة يوماً .
ف�إذا لم يتقدم أح�د للرشاء  في المرة الثاني�ة، أو تقدم 
ولك�ن بأقل م�ن القيمة المقدرة، تكرر الإجراء الس�ابق، 
حي�ث ينهي مأم�ور التنفي�ذ المزاد، ويحرر محرضاً بذلك 
موقع�اً منه، وم�ن وكيل البيع القضائ�ي، ثم يقوم مأمور 
التنفيذ القضائي بتحديد ميعاد لجلس�ة أخرى، ويعرض 
الأم�ر على قاضي التنفي�ذ ليأمر بإع�ادة التقويم، ويفتتح 
الم�زاد في الجلس�ة الثالث�ة بالتقويم الجديد خالل مدة لا 
)20(المادة )الخمس�ون/1( من نظام التنفيذ السعودي)1-يعلن 
عن المزاد قبل اليوم المحدد لإجرائه بمدة لا تزيد على ثلاثين 
يوم�اً ولا تقل عن خمس�ة عشر يوماً في موق�ع بيانات التنفيذ, 
وبالإلصاق عىل باب المكان الذى في�ه الأموال المحجوزة، 
مبيناً فيه يوم البيع وس�اعته ومكانه ونوع الأموال المحجوزة 
ووصفه�ا بالإجمال, ويجوز لقاضي التنفي�ذ أن يأمر بنشر هذا 
الإعالن في صحيفة أو أكثر من الصحف اليومية خصمًا من 

حصيلة البيع.
)21(المادة )الخمس�ون/5( م�ن اللائحة التنفيذية لنظ�ام التنفيذ 
الس�عودي) إذا لم يتق�دم مشرت، أو لم يص�ل الم�زاد القيم�ة 
المقدرة س�ابقاً، فينه�ي مأم�ور التنفيذ الم�زاد، ويحرر محضراً 

بذلك موقعاً منه ومن وكيل البيع القضائي .

تنق�ص عن خمس�ة عشر يوم�اً » ميعاد كام�ل« من تاريخ 
الميعاد الأول )2)).

غري أنه لا يجوز إع�ادة التقدي�ر والمزاي�دة أكثر من 
ثالث م�رات، إذا لم يتق�دم أح�د للشراء. حي�ث يباع 
العق�ار في الم�رة الثالث�ة إذا تق�دم أحد للرشاء بما يقف 
عليه المزاد، بشرط أن لا يقل عن أكبر ثمن تم التوصل 
إلي�ه في المرة الثاني�ة، إلا إذا كان النقصان مما يتغابن فيه 

الناس)2)).
وتتم ترس�ية الم�زاد عن طريق وكي�ل البيع القضائي، 
إذا مض�ت خم�س عشرة دقيق�ة بعد أكبر ع�رض ولم يزد 
علي�ه أحد، ولمأم�ور التنفي�ذ تمديد المزاي�دة خمس عشرة 

دقيقة أخرى ولمرة واحدة)2)).
ويجب على من رس�ا عليه المزاد س�داد الثمن فوراً)2)) 
فإذا تعذر السداد الفوري، فيمهل مدة لا تزيد عن خمسة 

أيام عمل)2)).
وإذا لم يس�دد م�ن رس�ا عليه الم�زاد الثم�ن في الموعد 
المحدد، يعاد البيع على مس�ؤوليته بمزايده جديده وذلك 

)22(المادة )الخمس�ون/6( م�ن اللائحة التنفيذية لنظ�ام التنفيذ 
الس�عودي)  لا يعاد التقدير والمزايدة على العقار، أو المعادن 
الثمين�ة، أو المجوه�رات، أو م�ا في حكمها أكث�ر من ثلاث 
م�رات وفي المرة الثالثة يباع بأكبر ع�رض في المزايدة، بشرط 
أن يكون الثم�ن لا ينقص عن القيمة المقدرة في المرة الثانية، 
إلا بما يتغابن فيه الناس، ويحدد الموعد الثاني والثالث للمزاد 

خلال مدة لا تنقص عن خمسة عشر يوماً( 
)23(المادة )الخمس�ون/6( م�ن اللائحة التنفيذية لنظ�ام التنفيذ 

السعودي .
)24(الم�ادة )الخمس�ون/7( م�ن اللائح�ة التنفيذي�ة لنظ�ام التنفي�ذ 
السعودي) إذا مضى خمس عشرة دقيقه بعد أكبر عرض، ولم يزد 
عليه أحد، يعلن وكيل البيع القضائي الترسية، وتنتهي المزايدة، 
ويلزم البيع، ولمأمور التنفيذ تمديد خمس عشرة دقيقة أخرى (  .

)25(المادة )الخمس�ون/2( من نظام التنفيذ الس�عودي )2-يبدأ 
الم�زاد بحضور مأمور التنفيذ، وين�ادي الوكيل بالقيمة التي 
يفتت�ح فيها المزاد للمال المحج�وز، ..........ويجب على من 

رسا عليه المزاد سداد الثمن فوراً وفق ما تحدده اللائحة
)26(المادة )الخمس�ون/8( م�ن اللائحة التنفيذية لنظ�ام التنفيذ 

السعودي .
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حس�ب أحكام الفقرة )1-2( من المادة )الخمسني( من 
نظ�ام التنفيذ ويلزم المتخلف عن الس�داد بدفع ما نقص 
من الثمن الذي رسا به المزاد وبمصروفات المزايدة ويرد 

إليه ما زاد عن ذلك )2)).

المطلب الثالث: المركز القانوني لحائز العقار المرهون
لاش�ك أن المركز القانوني للحائ�ز يتحدد من خلال 
بيان س�لطاته على العقار المرهون والدفوع التي يستطيع 
التمسك بها لمواجهة إجراءات التنفيذ، وما هي الخيارات 
الت�ي خولها المنظم ل�ه لتفادي اتخاذ تل�ك الإجراءات في 

مواجهته .
لك�ن قب�ل البح�ث في ذل�ك، لا ب�د لنا من بي�ان من 
ه�و حائز العق�ار المره�ون، وذلك في الف�رع  الأول، ثم 
نبحث في الفرع الثاني ما هي س�لطات الحائز على العقار 
المره�ون، وماه�ي الدفوع التي يمكن أن يتمس�ك بها في 

مواجهة إجراءات التتبع في الفرع الثالث .

الفرع الأول : من يعتبر حائزاً للعقار المرهون 
حائ�ز العق�ار المره�ون، لي�س هو م�ن يح�وز العقار 
المره�ون حي�ازة قانوني�ة أو عرضية)2)) وإنما هو حس�ب 
الم�ادة ) الس�ابعة والعشرين( م�ن نظام الره�ن العقاري 
الس�عودي »يعد حائ�زًا للعقار المره�ون كل من انتقلت 
إلي�ه بع�د الره�ن – بأي س�بب م�ن الأس�باب- ملكية 
ه�ذا العقار أو حق عيني آخر علي�ه قابل للرهن دون أن 
)27(المادة )الخمس�ون/3( من نظام التنفيذ الس�عودي )3-إذا لم 
يسدد من رسا عليه المزاد الثمن في الموعد المحدد، يعاد البيع 
على مسؤوليته بمزايدة جديدة، وفقاً لما ورد في الفقرتين )1( 
و )2( م�ن هذه الم�ادة، ويلزم المتخلف بما نق�ص من الثمن 

وبمصروفات المزايدة، ويرد إليه ما زاد على ذلك(
           وأرى تعدي�ل ن�ص ه�ذه الم�ادة بحيث يح�رم من تخلف عن 
الوفاء بالثمن الذي رسا به المزاد من الحصول على الزيادة في 

قيمة العقار في حال تحققها .
)28(سعد، نبيل ابراهيم، المرجع السابق ص 134

يكون مس�ؤولاً مسؤولية ش�خصية عن الدين المضمون 
بالرهن«.

كذل�ك بين�ت الم�ادة )الحادي�ة والعرشون( م�ن نظام 
الرهن العقاري الس�عودي« يسري أثر الرهن المس�جل في 
مواجهة الغير من تاريخ تس�جيله، م�الم يكن هذا الغير قد 
اكتسب حقاً عينياً على العقار المرهون قبل تسجيل الرهن«

يتبين لنا من خلال نصوص هذه المواد ماهي الشروط 
الواجب توافرها في الشخص لكي يعتبر حائزا، وبالتالي 

سريان أثر الرهن العقاري في مواجهته وهي:
الرشط الأول: أن يك�ون الحائ�ز قد اكتس�ب ملكية 

العقار أو حق عيني عليه قابل للرهن.
أي أن تنتق�ل ملكي�ة العق�ار المره�ون إلى الحائ�ز أو 
ج�زء منه، أو أن يكس�ب على ه�ذا العقار المره�ون حقاً 
عيني�اً أصلياً قابلًا للرهن، أي قابلًا للبيع في المزاد العلني 

استقلالاً عن العقار المقرر عليه الرهن  .
وه�ذا ما نص�ت عليه الم�ادة ) الرابع�ة/2( من نظام 
الره�ن العق�اري الس�عودي  بأنه يجب أن يك�ون العقار 
المرهون  قابلًا للبيع في المزاد العلني، والحقوق التي تقبل 
البي�ع في المزاد العلن�ي هي حق الملكي�ة، أو ملكية الرقبة 
في�ه أو ح�ق انتفاع علي�ه )2)) أما تلك الت�ي لا تقبل البيع 
في المزاد العلني اس�تقلالا، فهي حق�وق الارتفاق وحق 
الاس�تعمال وح�ق الس�كنى، وكذل�ك الحق�وق العيني�ة 

التبعية، وهي الرهن وحقوق الامتياز )3)).
 وعلى ذلك لا يعتبر حائزاً من لم يكس�ب س�وى حقاً 
ش�خصياً عىل العق�ار المرهون، كالمس�تأجر أو المشرتي 
بعقد غير مسجل، لأنه لا ينقل إليه ملكية المال المرهون، 
كذل�ك لا يعتبر حائزاً كل من انتقل إليه حقاً عينياً أصلياً 

)29( منصور،محمد حسين، المرجع السابق ص 337
)30(. عل�م الدي�ن، محي الدين اسامعيل، بلا س�نة طبع،اصول 
القان�ون الم�دني، الج�زء الثالث، الحق�وق العيني�ه والاصلية 

والتبعية . ص533
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لا يج�وز بيع�ه في الم�زاد العلن�ي، كح�ق الارتف�اق وحق 
السكنى وحق الاستعمال، ولا يعتبر حائزاً من تلقى على 
العقارحق�اً تبعياً، كالره�ن، أو حقوق الامتياز، ذلك أن 
الدائ�ن المرتهن يباشر إجراءات التنفيذ في مواجهة المدين 
الراهن، سواء كان العقار المرهون موجوداً تحت يده، أو 
تحت يد شخص آخر له عليه حق شخصي، أو حق عيني 

عليه، غير قابل للبيع في المزاد العلني)3)).
الشرط الثاني : اكتساب الحق بعد تسجيل الرهن.

تن�ص الم�ادة )الحادي�ه والعرشون ( م�ن نظ�ام الرهن 
العقاري الس�عودي على أنه “ يسري أثر الرهن المس�جل في 
مواجه�ة الغير من تاريخ تس�جيله، مالم يكن ه�ذا الغير قد 
اكتسب حقا عينيا على العقار المرهون قبل تسجيل الرهن “
وعلى ذلك فإن�ه لمباشرة الدائن إجراءات التنفيذ على 
العق�ار المرهون في مواجهة الحائ�ز، أن يكون هذا الحائز 
قد اكتسب ملكية العقار أو أي حق عيني آخر عليه قابلًا 
للره�ن بعد تس�جيل عق�د الرهن، أما إذا كان اكتس�اب 
الحق يرجع إلى وقت س�ابق على تس�جيل الرهن، فليس 

للمرتهن الحق في التتبع في مواجهة صاحب الحق.
الشرط الثالث : تسجيل سند الحائز .

يج�ب أن يكون التصرف ال�ذي تلقى به الحائز ملكية 
العق�ار المره�ون أو الح�ق العين�ي مس�جلًا،  وذلك لأن 
الحقوق العينية الأصلية أو التبعية لا تنش�أ ولا تنتقل إلا 

بالتسجيل في إدارة السجل العيني للعقار )3)).

)31( الزق�رد، احمد الس�عيد، بلا س�نة طب�ع، التأمينات الش�خصية، 
دراس�ة في قان�ون التمويل العق�اري 2001/148 ص 251، 
أنظ�ر أيض�اً : مبارك،س�عيد )1995-1996( موج�ز احكام 
القان�ون الم�دني الاردني – الحقوق العيني�ة– الطبعة الأولى ص 
257،وايضا: منصور، محمد حسين، المرجع السابق، ص 337

)32( الم�ادة السادس�ة والثلاث�ون: م�ن )اللائح�ة التنفيذيةلنظام 
التس�جيلالعيني للعقار()يجب أن تقيد في الس�جل العقاري 
جمي�ع التصرف�ات الت�ي من ش�أنها إنش�اء حق م�ن الحقوق 
العيني�ة العقارية الأصلية أو التبعي�ة ......, ولا يسري أثرها 

على الغير إلا من تاريخ قيدها. 

وعىل ذل�ك ل�و انتقل�ت ملكي�ة العق�ار المره�ون 
الحائ�ز بعقد بي�ع، وجب ان يكون هذا العقد مس�جلًا 
حت�ى يمكن إعتب�اره حائزًا وتتم إج�راءات التنفيذ في 

مواجهته )3)).
أما إذا انتقلت ملكية العقار المرهون إلى الحائز بسبب 
قانوني غير قابل للتس�جيل، فلا يتصور التسجيل في هذه 
الحال�ة، كام لو انتقلت ملكي�ة العقار المره�ون إلى الحائز 

بالتقادم )3)).
الرشط الراب�ع : ألا يكون الحائز مسؤولامًس�ؤولية 

شخصية عن الدين .
يج�ب ألا يكون الحائز مس�ؤولا مس�ؤولية ش�خصية 
ع�ن الدين المضم�ون بالرهن، لأنه لو اعترب كذلك فإن 
الدائن يس�تطيع أن يُنفّذ على العقار المرهون في يده، بماله 

من حق الضمان العام على أمواله .
وعلي�ه فالمدي�ن الراه�ن لا يعترب حائ�زا لأنه هو 
مال�ك العق�ار المره�ون، ولم تنتق�ل إليه ملكي�ة المال 
المره�ون إليه، كما أنه مس�ؤول ع�ن الدين، كذلك لا 
يعترب حائ�زاً من اشرتى م�ن الراهن الم�ال المرهون 
إذا كان شري�كاً في الدين س�واء كان متضامناً أو غير 
متضام�ن، أو إذا كان كفياًل ش�خصياً كف�ل الدي�ن 

المضمون بالرهن .
 كذل�ك لا يعترب الكفي�ل العين�ي حائ�زاً للعق�ار 
المره�ون وذل�ك لأن�ه لم تنتقل ملكي�ة العق�ار المرهون 
إلي�ه،  وإنما هو مال�ك له اصلًا قام بتقري�ر الرهن عليه 
لضمان دين المدين، كما أنه مس�ؤول مسؤولية شخصية 

)33( منصور، محمد حسني،  المرجع الس�ابق، ص 337.تناغو، 
س�مير، )2008(، التأمين�ات العينية والش�خصية، منش�أة 

المعارف، الاسكندرية ص 149 - 2008
)34( الس�نهوري، عب�د ال�رزاق،) 1994(،  الوس�يط في شرح 
القانون المدني، التأمينات الشخصية والعينية ج 10.، تنقيح 
المستش�ار، مصطفى محمد الفقي، الطبعة الثانية،الناشر، دار 

النهضة العربية .فقرة 262، ص 607  
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في مواجهة الدائن وان كانت مس�ؤوليته محدده بالعقار 
المرهون )3)).

كذل�ك لا يعتبر حائ�زاً للعقار المرهون م�ن انتقلت إليه 
ملكي�ة المال المرهون بطريق المزاد العلني، لأن ملكية العقار 
المره�ون تنتق�ل إليه خالية م�ن الرهن الذي يثقل�ه، وينتقل 
ح�ق الره�ن إلى الثمن المدف�وع، وكذلك الح�ال إذا نزعت 
ملكي�ة العق�ار المره�ون للمنفع�ة العام�ة، وذل�ك لأن حق 
الره�ن ينتق�ل إلى بدل الاس�تملاك )3)) وأخرًيا فإن وارث 
الراهن لا يعتبر حائزاً وذلك لأن أموال التركة بما فيها المال 
المرهون لا تنتقل إليه، إلابعد سداد الدين المضمون بالرهن 

العقاري تطبيقا لمبدأ.) لا تركةإلا بعد سداد الديون ( )3)).
الشرط الخامس: عدم ترتب زوال س�لطة التتبع على 

سند الحائز.
إذا انتقل�ت ملكية العقار المرهون إلى ش�خص مطهر 
للعق�ار من كل رهن، لم يكن هذا الش�خص حائزاً، لأن 
الره�ن ق�د زال، مث�ال ذل�ك، إذا نزع�ت ملكي�ة العقار 
المرهون للمنفعة العامة، فلا يجوز للدائن المرتهن أن يتتبع 
العقار المرهون في يد الجهة الحكومية نازعة الملكية، وإنما 
ينصب حقه على التعويض المستحق )3))، وإذا بيع العقار 
المره�ون بيع�اً جبرياً، فإن تس�جيل مرسي الم�زاد، يترتب 
علي�ه تطهري العق�ار المره�ون، وينس�حب ح�ق الدائن 

المرتهن على الثمن الذي رسا به المزاد )3)) .
)35( د. نبيل ابراهيم سعد، المرجع السابق ص 136انظر ايضا : 

مبارك، سعيد، المرجع السابق، ص 257
           وايضا : تناغو، سمير، المرجع السابق ص 148 – 2008 : 

منصور،  محمد حسين، المرجع السابق، ص 339
)36( مبارك، سعيد، المرجع السابق، ص 257

)37( المرج�ع الس�ابق، ص 257، انظ�ر ايض�ا : منص�ور، محمد 
حسين، المرجع السابق، ص 339

)38( المرج�ع الس�ابق، ص 257، د. عب�د ال�رزاق الس�نهوري، 
الوسيط، ج10، فقرة 262، ص 608

)39( وهذا ما نصت عليه المادة ) الثانية والثلاثون ( من نظام الرهن 
العقاري الس�عودي ) يجوز لحائز العق�ار المرهون ان يدخل في 
إجراءات بيعه في المزاد، فإذا رس�ا المزاد عليه، وأدى الثمن عد 

الفرع الثاني: سلطات الحائز على العقار المرهون
لاش�ك أن س�لطات الحائز على العق�ار المرهون هي 
نفس�ها الس�لطات المخولة للمدين الراهن، حيث يتمتع 
الحائز قبل مباشرة الدائن المرتهن لحق التتبع، بالسلطات 
الت�ي يخوله�ا إياه ح�ق الملكي�ة من اس�تعمال واس�تغلال 
وترصف، ولا يقي�ده أي قي�د إلا بالق�در ال�ذي يكف�ل 
سالمة الرهن، وعدم الانتقاص منه أو تعريضه للهلاك 
أو التلف، علمًا بأنه يكون للدائن المرتهن حتى ولو لم يحل 
أج�ل دينه أن يتخذ ضد الحائز كافة الإجراءات النظامية 
والتحفظية في س�بيل المحافظة على العق�ار المرهون وهو 

في يد الحائز.
وعليه وحس�ب الس�لطات المخولة له بموجب حق 
الملكية، فإن للحائ�ز الحق في التصرف في العقار المرهون 
طالم�ا أن العق�ار مس�جلًا وفقاً لنظ�ام التس�جيل العيني 
للعق�ار، أما إذا لم يكن العقار مس�جلًا فال يجوز للحائز 
أن يترصف في العقار المرهون ما لم يتفق على ذلك ووثق 

ذلك في صكه وسجله )4)).
وعلي�ه يكون للحائز بيع العقار المرهون إلى ش�خص 
آخر مثقلًا بح�ق الرهن، كذلك حقه بأن يرتب عليه أي 
حق من الحقوق العينية الأصلية أو التبعية، ولا ش�ك أن 
حق الحائز في التصرف في العقار المرهون، أو بترتيب أي 
ح�ق من الحق�وق العينية الأصلي�ة أو التبعي�ة، يتقيد من 
تاريخ الحجز على العقار المرهون، ذلك أنه إذا باع الحائز 
العق�ار المرهون،أو رتب عليه أي حق من الحقوق العينة 
مال�كا للعقار بمقتضى وثيقة ملكيته الأصلي، ويتطهر العقار 
المرهون من كل حق مس�جل عليه، اذا دفع الحائز الثمن الذي 

رست عليه المزايدة به واودعه في حساب بنكي (
)40( تن�ص الم�ادة )الحادي�ة عشر(م�ن نظ�ام الره�ن العق�اري 
السعودي على انه  )1 – اذا كان العقار مسجلا وفقا لأحكام 
نظ�ام التس�جيل العيني للعق�ار جاز التصرف في�ه 2- اذا لم 
يك�ن العقار مس�جلا وفقا لأح�كام نظام التس�جيل العيني 
للعقار فلا يج�وز للراهن ان يتصرف في عقاره المرهون، مالم 

يتفق على خلاف ذلك ووثق ذلك في صكه وسجله.
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الأصلي�ة، أو التبعي�ة، وقيده�ا في إدارة الس�جل العيني 
للعقار قبل تس�جيل ق�رار الحجز عليه، نف�ذ في مواجهة 

الدائنين المرتهنين.
أم�ا اذا تم التصرف بعد الحجز عىل العقار المرهون، 
ف�إن ه�ذا الترصف لايحت�ج ب�ه ض�د الدائ�ن المرته�ن، 
ويس�تطيع الدائ�ن المرته�ن أن ينف�ذ على العق�ار المرهون 
في مواجه�ة البائع الحائز، خالي�اً من أي حق من الحقوق 

العينية الأصلية أو التبعية)4)).
كذل�ك فإن�ه يك�ون للحائز الح�ق في اس�تعمال عقار 
المرهون على أن س�لطة المدين الراهن في اس�تعمال العقار 
المرهون ليس�ت مطلق�ة، بل مقيدة بمب�دأ عدم الإضرار 
بالدائ�ن المرتهن، بحيث لا يجوز له عند اس�تعمال العقار 
المره�ون، أن يأتي بأعمال من ش�أنها الانتق�اص من المال 
المره�ون، فليس له أن يق�وم بهدم العقار المرهون  أو نزع 

بعض ملحقاته والتصرف بها )4)).
 كام ليس ل�ه أن يرتك البن�اء بعد اس�تعماله دون 
عناي�ة حتى يتهدم ويتخرب)4))، حيث يكون للدائن 
المرتهن عندئذٍ أن يعترض على كل ذلك  وله أن يتخذ 
من الإجراءات النظامية التحفظية ما يضمن سالمة 

حقه)4)).
)41( سوار،  وحيد الدين،)1995( شرح القانون المدني الاردني، 

الحقوق العينية والتبعية، دار الثقافة،    ص 123
)42( العبي�دي، علي هادي،) 2011 (،  الوجيز في شرح القانون 
الم�دني، الحق�وق العينية، دار الثقافة للنرش والتوزيع، عمان ,    

ص 273
)43(علي،  منق�ذ عب�د الرض�ا، س�نة النرش 2010 أث�ر الره�ن 
التأمين�ي في حق�وق مالك العقار المره�ون، مجلة جامعة ذي 

قار، العدد 5   2010 ص 105
)44(وهذا ما أش�ارت إليه الم�ادة) الثالثة عشر( م�ن نظام الرهن 
العق�اري الس�عودي )يلت�زم الراهن بالمحافظة على سالمة 
وللمرته�ن  الدي�ن،  وف�اء  تاري�خ  حت�ى  المره�ون  العق�ار 
الاعرتاض عىل جمي�ع ما م�ن ش�انه انق�اص قيم�ة العقار 
المره�ون، أو تعريضه للهالك، أو العيب ول�ه ان يتخذ من 
الإج�راءات النظامية التحفظية ما يضمن سالمة حقه، وله 

الرجوع بالنفقات على الراهن (

كذل�ك  يك�ون للحائ�ز حق�ه في اس�تغلال العق�ار 
المرهون  دون الاضرار بالدائن المرتهن، فإذا حدث هذا، 
كان للدائ�ن المرته�ن أن يع�ارض في ذل�ك مطالباً بوقف 
الأعمال الض�ارة بحقه وله أن يتخذ الوس�ائل التحفظية 
الكفيل�ة بحماي�ة ضمان�ه)4))  كتعيين حارس عىل العقار 
المره�ون ويرجع بما أنفق في ذلك عليه، كما أن له الحق في 

الرجوع على الراهن بالضمان )4)).
كذل�ك إذا نقصت قيمة العق�ار المرهون أو طرأ عليه 
مان�ع يمنع المرتهن من اس�تيفاء حقه من�ه لهلاك أو عيب 
أو اس�تحقاق، وكان ذلك بتع�د أو تفريط أو تدليس من 
حائز العقار المرهون، فللدائن الحق  في أن يطلب استيفاء 
حقه فوراً ويتمسك بسقوط الأجل، أو أن يطالب بزيادة 
الره�ن بق�در ما نق�ص من�ه أو أن يق�وم المدي�ن الراهن  

بتقديم مرهون مماثل مكان المرهون الفائت)4)).
كذل�ك يك�ون للحائ�ز الح�ق في قب�ض ثامر العق�ار 
المرهون وجنيه�ا، وفي التصرف فيها دون الاضرار بحق 
الدائ�ن المرتهن، وهذا ما نصت عليه المادة ) الثانية عشر( 
» غلة العقار المرهون لمالكه ونفقته عليه، و إدارته حق له 

بما لا يخل بحق المرتهن »

)45( المادة )السادسة عشرة ( من نظام الرهن العقاري السعودي)اذا 
وقعت اعمال من ش�أنها ان تعرض العق�ار المرهون للهلاك او 
العي�ب او تجعل�ه غري كاف للضمان، فللمرته�ن ان يطلب من 
المحكم�ة وقف هذه الأعمال، واتخاذ الوس�ائل التي تمنع وقوع 

الضرر وفقأ لأحكام القضاء المستعجل (
)46(عبد الدايم ،حسني) 2007(  الائتمان العقاري بين الشريعة 

الاسلامية والقانون المدني، دار الفكر الجامعي ص 203
)47(وه�ذا ما  نصت عليه  المادة ) الرابعة عشرة(من نظام الرهن 
العقار الس�عودي ) إذا نقصت قيمة العقار المرهون  أو طرأ 
عليه مانع يمنع المرتهن من اس�تيفاء حقه منه لهلاك او عيب 
او استحقاق، وكان ذلك بتعد او تفريط او تدليس ممن بيده 
المره�ون )راهن�ا كان ام حائ�زا ( فللمرته�ن حينئ�ذ مطالبته 
بزي�ادة الره�ن بقدر م�ا نقص من�ه او بتقديم مره�ون مماثل 
م�كان المره�ون الفائت ما لم يح�ل محله مثل�ه، و إلا الزم من 
بيده العقار المرهون بس�داد الدين وفقا لمعايير السداد المبكر 

المنصوص عليها في نظام مراقبة شركات التمويل(.
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ويبق�ى الح�ق للحائز في قب�ض الثامر طبيعي�ة كانت أو 
مستحدثة أو مدنية وفي التصرف فيها إلى الوقت الذي تلحق 
في�ه ه�ذه الثمار بالعق�ار )4)) حيث تلحق هذه الثامر بالعقار 
م�ن تاريخ الحجز على  العق�ار المرهون وذلك لتعلق بها حق 
الدائ�ن المرتهن ويمت�د اليها الرهن، وه�ذا القيد ليس نتيجة 

لحق الرهن، بل هو نتيجة للحجز على العقار المرهون )4)).

الفرع الثالث: دفوع  الحائز في مواجهة إجراءات التتبع
لما كان للدائ�ن المرتهن الحق في تتبع العقار المرهون بيد 
الحائ�ز والتنفيذ عليه واس�تيفاء دينه من ثم�ن ذلك العقار 
المره�ون، فإن�ه يكون للحائ�ز وضمانا لحقوق�ه في مواجهة 
الدائ�ن المرته�ن أن يتمس�ك في مواجه�ة الدائ�ن المرته�ن 
بجمي�ع الدف�وع الت�ي من ش�أنها إن�كار حق التتب�ع ومنع 
التنفي�ذ عىل العق�ار المرهون، وه�ذا ما نصت علي�ه المادة 
)الخامسة والثلاثون ( من نظام الرهن العقاري السعودي 
» لحائ�ز العق�ار المره�ون أن يعترض على الدي�ن الذي بيع 
العقار بس�ببه بجميع ما كان يج�وز للمدين ان يعترض به، 

إذا كان الدين مسجلا بعد وثيقة ملكية الحائز«)5)).
والدف�وع الت�ي يمك�ن للحائ�ز التمس�ك به�ا، 
وبالتالي تفادي نزع ملكية العقار المرهون، الطعن في 
صحة الشروط الش�كلية والموضوعية لنفاذ الرهن، 
حي�ث يمكنه الطعن ببطلان تس�جيل عق�د الرهن، 
ذلك أن الرهن لا يكون نافذاً إلا من تاريخ تسجيله 
)5)) أو بالطعن بانقضاء مرتبة الرهن للدائن المرتهن، 

وذلك بتنازل الدائن المرتهن إلى دائن آخر مرتهن على 

)48(سعد، نبيل ابراهيم، المرجع السابق ص 110
)49( المادة )العشرون( من نظام التنفيذ الس�عودي: )جميع أموال 
المدي�ن ضامنة لديونه، ويترتب على الحجز على أموال المدين 

عدم نفاذ ما يقوم به من تصرف في أمواله المحجوزة.
)50( منصور، محمد حسين ، المرجع السابق ص 348

)51(  ) الم�ادة الأولى /3( لا يسري اثر الرهن العقاري على الغير 
الا بتسجيله .............

نفس العقار المرهون )5)) أو انقضائه أو عدم نفاذه في 
حقه )5)).

كذلك يكون لحائز العقار المرهون الحق في التمس�ك في 
مواجهة الدائن المرتهن بجميع الدفوع الخاصة به أو الخاصة 
بالمدين الراهن كالدفع بانقضاء الدين س�واء كان بالوفاء أو 
المقاص�ة أو الإب�راء أو التقادم أو الدف�ع ببطلان دين الرهن 
وذلك لانعدام الرضا أو عدم المشروعية أو التمسك بنقص 
أهلية المدين أو أن إرادته شابها عيب من عيوب الإرادة)5)).

المبحث الثاني
 خيارات حائز العقار المرهون

اذا حل أجل الدين كان للدائن المرتهن وقبل التنفيذ على 
العق�ار المرهون إنذار المدين وحائز العقار المرهون بضرورة 
الوف�اء بالدي�ن، و إلا فإنه، س�وف يت�م التنفيذ عىل العقار 
المره�ون )5)) وقد يختار حائز العق�ار المرهون، الوفاءبالدين 
أو أن يطه�ر العق�ار المره�ون م�ن الدي�ن، أو الاشرتاك في 
مزاي�دة العق�ار المره�ون، وه�ذا م�ا س�وف نبحث�ه ضم�ن 

المطالب التالية:

المطلب الأول: قضاء الديون
لحائ�ز العقار المرهون إذا م�ا تم إنذاره بالوفاء بالدين 
المثقل به العقار المرهون وحسب أحكام نظام التنفيذ، أن 
)52(  الم�ادة ) الخامس�ة والعرشون ( م�ن نظام الره�ن العقاري 
المس�جل) يج�وز للدائ�ن المرتهن ان يتن�ازل ع�ن مرتبة رهنه 
بمق�دار دين�ه لدائن مرته�ن اخر عىل العقار المره�ون وفقا 

للأحكام المقررة في حوالة الحق (
)53(  العبي�دي، علي ه�ادي،)2014(  الوجيز في شرح الحقوق 

العينية، دار الثقافة، عمان ص 285
)54(  أنظ�ر مب�ارك. س�عيد ، المرجع الس�ابق، ص 257   ، انظر 
ايض�ا : البشري، محم�د طه البشري وط�ه، غني حس�ون طه 

)1982( الحقوق العينية،  ص 451
)55(  المادة ) الثامنة عشرة ( من نظام الرهن العقاري المسجل)تتم 
إج�راءات الن�زع الجبري لملكي�ة العقار المره�ون وبيعه عند 

عدم الوفاء بالدين وفقا لنظام التنفيذ (.
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يب�ادر إلى الوفاء بالدي�ن والنفقات، على أن يرجع بما أداه 
عىل المدين، ول�ه أن يحل محل الدائن الذي اس�توفى  دينه 
فيما له من حقوق، وهذا ما نصت عليه المادة ) التاسعة و 
العشرون ( من نظام الرهن العقاري السعودي على أنه » 
لحائز العقار المرهون ان يؤدي دين الرهن والنفقات بعد 
ان�ذاره على ان يرجع بما أداه عىل المدين وله ان يحل محل 

الدائن الذي استوفى  دينه فيما له من حقوق »
ذلك انه إذا لم يبادر الحائز في الوفاء وضمن المدة المقررة 
في نظام التنفيذ، )5)). فإن قاضي التنفيذ يصدر قراراً بالحجز 

على العقار المرهون، تمهيداً لبيعه في المزاد العلني )5)).
ويكون له أيضاً وعن�د الاقتضاء المبادرة بالحجز على 
العق�ار وذلك بمخاطبة الجهة التي أصدرت الوثيقة قبل 
إعداد محضر الحجز، .وكذلك فإنه يجب إبلاغ الجهة التي 
ص�درت منها وثيق�ة تملك العق�ار بصورة م�ن المحضر 
للتأشري على سجل الوثيقة بأن العقار محجوز لوفاء دين 

محكوم به )5)).
)56(  المادة )السادسة والأربعون( من نظام التنفيذ السعودي.

)57(  عىل انه يك�ون للحائز ورغم عدم دخول�ه في المزاد العلني 
، الح�ق في الوفاء بالدي�ن، بالإضاف�ة إلى مصروفات الحجز 
والتنفي�ذ، ولك�ن يشرتط في ذل�ك قبل ق�رار رس�و المزاد، 
ويترت�ب على ذلك رفع الحجز عن العقار المرهون، وهذا ما 
نص�ت عليه المادة الثانية من اللائحة التنفيذية لنظام  التنفيذ 
السعودي ) يجوز في أي حال كانت عليها الإجراءات وقبل 
رسو المزاد، ايداع مبلغ نقدي  في حساب دائرة التنفيذ مساو 
للدي�ن المحج�وز من اجل�ه، مضافا إلي�ه مصروفات الحجز 

والتنفيذ، ويترتب على ذلك رفع الحجز (
           كذل�ك فإن�ه اذا احرض المدي�ن قب�ل رس�و الم�زاد مشرتيا للعني 
المحجوزة، ودفع مبلغاً لا يقل عن الدين المحجوز من اجله العقار 
المرهون، اجاز قاضي التنفيذ هذا البيع، واستلم الثمن مضافا إليه 
مصروف�ات الحج�ز والتنفيذ  وه�ذا ما نصت عليه الم�ادة )الثانية 
والخمس�ون /2( من اللائحة التنفيذية لنظام التنفيذ السعودي ) 
اذا احضر المدين قبل رس�و المزاد مشرتيا للعين المحجوزة بمبلغ 
لا يق�ل ع�ن الدين المحجوز م�ن اجله، اجاز ق�اضي التنفيذ هذا 
البيع، وأثبته بقرار واستلم من الثمن المتفق عليه ما يساوي الدين 
المحج�وز لأجله مضافا إلي�ه جميع مصروفات الحج�ز والتنفيذ، 

ويترتب على ذلك رفع الحجز عن الأعيان المحجوزة (
)58(  المادة ) الخامسة والاربعون فقره 3  ( من اللائحة التنفيذية 

لنظام التنفيذ السعودي

وعلي�ه فإن�ه ق�د يكون م�ن مصلح�ة الحائ�ز وحتى 
يتجن�ب الحجز على العقار ووضع�ه في المزاد العلني وما 
يترت�ب على ذلك م�ن مصاريف ونفق�ات )5))، أن يقوم 
بقضاء الدين الذي ره�ن العقار من أجله، بالإضافة إلى 
نفقات الرهن، ولا يقبل من الحائز أن يقوم بالوفاء بجزء 
من الدين المثقل به العقار المرهون، وذلك حتى لا تتفرق 

الصفقة على الدائن المرتهن)6)).
وم�ن مصلحته أيضاً في قض�اء دين الرهن، أن يكون 
الدي�ن  أق�ل بكثير من ثم�ن العقار، أو م�ن الجزء الباقي 
من الثم�ن في ذمة الحائز، حيث يق�وم بدفع الدين ويحل 
مح�ل الدائن في مرتبة رهنه، وبذل�ك يضمن عدم رجوع 
الدائنني المتأخرين في المرتبة،الذين يج�دون عدم الفائدة 
بالرج�وع، وذل�ك إذا تبني له�م أن قيمة العق�ار لا تزيد 
عن قيمة الدين، ولا س�يما  بعد حلول الحائز محل الدائن 
المرتهن في المرتب�ة الأولى بحق التقدم على حقوقهم الأمر 

الذي يجعل إجراءاتهم لا فائدة منها )6)).
ويترت�ب عىل وف�اء الحائز بكاف�ة الدي�ون المضمونة 
بالعق�ار المره�ون، أن يصب�ح العقار خالصاً م�ن الرهن 
لانقضائ�ه بالدي�ن المضم�ون، ويك�ون للحائ�ز المطالبة 
بمح�و ما على العقار من قي�ود )6)). إلا أن الحائز لا يلزم 
بدف�ع كل الدي�ن المضم�ون بالرهن، بل يكف�ي أن يدفع 

)59( وعلي�ه فإنه من مصلحة الحائز ان يبادر إلى قضاء دين الرهن، 
لأن�ه كلما تأخر ع�ن الوف�اء بالدي�ن، زادت ملحقاته، خاصه 
مصروفات الحجز والتنفيذ والتي  انفقها الدائنون بعد الانذار 

.، انظر : الزقرد،  احمد سعيد ، المرجع السابق ص 261
)60(  ) المادة العاشرة( من نظام الرهن العقاري الس�عودي) كل 
ج�زء من العقار المرهون ضام�ن لكل الدين، وكل جزء من 

الدين مضمون بالعقار الرهون، مالم يتفق على غير ذلك ( 
)61(  انظ�ر س�عد،. نبي�ل ابراهي�م، المرج�ع الس�ابق ص 148، 
ص،  الس�ابق  المرج�ع  الظاه�ر،  عب�د  محم�د  حسني، 
138الزقرد، المرجع السابق ص 258-259، العمروسي، 

انور )2003(، الحقوق العينية التبعية   ص 232
         سوار، وحيد الدين سوار، المرجع السابق، ص 118

)62(  العمروسي،  انور،  المرجع السابق، ص 232
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دي�ن من كان من الدائنين المرتهنني متقدماً في المرتبة، إذا 
كانت قيمة العقار لا تتجاوز ما دفعه، لأنه عندئذٍ سيحل 
محل من دفع دينه من هؤلاء الدائنين، مما يؤدي عملًا إلى 
إحج�ام الدائنني المتأخرين ع�ن اتخاذ إج�راءات التنفيذ 

على العقار المرهون )6)).
ولكن هل يمكن إجبار الحائز على الوفاء بدين الرهن 

إلى الدائن المرتهن؟
َ المنظم الس�عودي في المادة )التاس�عة والعشرون(  بََّني
م�ن نظام الرهن العقاري أنه يك�ون للحائز الحرية في أن 
ي�ؤدي الدين مع النفقات بعد إنذاره اذا رأى مصلحة له 
في ذلك وبصرف النظر عما إذا كان ثمن العقار المرهون، 

هو دين في ذمته لمصلحة المدين الراهن أم لا.
ونحن نرى برضورة إجبار الحائز على الوفاء بالدين 
إذا كان في ذمت�ه بس�بب امتلاك�ه العق�ار المره�ون مبلغاً 
مس�تحق الأداء، حالاً يكفي لوفاء حقوق جميع الدائنين 

المقيدة حقوقهم على العقار المرهون)6)).

المطلب الثاني: تطهير العقار المرهون
َ المنظم الس�عودي بأن�ه لحائز العقار المرهون الحق  بََّني
في تطهري عقاره من كل رهن مس�جل، وه�ذا ما نصت 
علي�ه المادة )الثلاثون فقره 1( م�ن نظام الرهن العقاري 
المس�جل » ولحائ�ز العق�ار المرهون حق تطهريه من كل 

رهن مسجل »

)63(  المرجع السابق ص 212
)64(  في حني أن المرشع المرصي أجرب الحائ�ز عىل الوف�اء 
بالدي�ن متى طل�ب الدائن المرتهن المقي�دة حقه على العقار 
المره�ون،اذا كان في ذم�ة الحائ�ز بس�بب امتلاك�ه العق�ار 
الم�ادة  في  وذل�ك  ح�الا  الاداء  مس�تحق  مبل�غ  المره�ون 
)1063( م�دني مرصي ) اذا كان في ذم�ة الحائ�ز بس�بب 
امتلاكه العق�ار المرهون مبلغ مس�تحق الاداء حالا يكفي 
بوفاء جمي�ع الدائنين المقيدة حقوقهم على العقار، فكل من 
هؤلاء الدائنين ان يجربه على الوفاء بحقه بشرط ان يكون 

سند ملكيته قد سجل (

والتطهري رخص�ة منحه�ا المنظ�م الس�عودي لحائ�ز 
العق�ار المره�ون، وذلك تلافي�اً لإجراءات تتب�ع العقار 
المرهون من قب�ل الدائنين المرتهنين، وذلك بعرض قيمته 
عىل أرب�اب الدي�ون المقي�دة على العق�ار المره�ون، فإذا 
قبل ه�ؤلاء الدائنين العرض دفع الحائ�ز لهم هذه القيمة 
حس�ب ترتيب اس�تحقاقهم، ويترتب على ذلك تخليص 
العقار المرهون من جميع الرهون حتى تلك التي لم يحصل 

اصحابها على شيء من قيمة العقار المرهون )6)).
 وإذا رف�ض الدائنون كلهم أو بعضهم هذا العرض، 
كان لهم الحق في تتبع العقار المرهون والحجز عليه وبيعه 
في الم�زاد العلن�ي آملني في الحص�ول عىل ثم�ن أكثر مما 

عرض عليهم )6)).
وعلي�ه فالتطهير لا ي�ؤدي بطريقة مباشره إلى انقضاء 
الره�ون المقي�دة على العق�ار، بل إلى تخلي�ص الرهن من 
ميزة التتبع للعقار المره�ون، ليقع حق الدائن على الثمن 

الذي قدر به العقار .
والحائز الذي يرغب في تطهير عقاره لا يجب عليه في 
أي ح�ال من الأح�وال أن يعرض مبلغ�اً يقل عن الثمن 
ال�ذي يقدر به العقار ويتخذ كأس�اس لبدء المزاد العلني 
عليه، كذل�ك لا يتقيد الحائز في تقدير ه�ذه القيمة بثمن 
العق�ار ولو انتقلت إلي�ه ملكيته بالبيع، فق�د يقدر قيمته 

)65(  وعىل ذلك فالتحرير أعم و أش�مل من دف�ع الدين، ذلك 
ان دف�ع الدين لا يح�رر العقار المرهون م�ن كل الدين، وانما 
كل مال�ه م�ن اثر، هو أن�ه يحول دون اس�تمرار الدائن الذي 
دفع ل�ه دينه في تتبع العقار والتنفي�ذ عليه، ويحل الحائز محل 
الدائن في حقوق�ه والتي منها حق الرهن على العقار، لذلك 
يج�وز للدائنني المرتهنين إن وج�دوا تتبع العق�ار المرهون في 
يد الحائز، انظر : البشري  محمد طه، و طه،غني حس�ون طه، 

المرجع السابق ص 456
)66( مرسي باش�ا، محمد كام�ل، )2005(، شرح القانون المدني، 
التأمينات الشخصية والعينية، تنقيح المستشار على سكيكر، 
والمستش�ار معتز كامل مرسي، منشأة المعارف بالإسكندرية 
ص 217، س�عد،  نبيل ابراهيم، المرجع السابق ص 154، 

انظر: الزقرد، احمد سعيد،المرجع السابق، ص267.
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أقل من الثمن أو أكبر منه ولكنه يتقيد بأن لا تقل القيمة 
عن الس�عر الذي يُتخذ أساساً لتقدير الثمن في حالة بيعه 

جبراً عن طريق المزاد العلني )6)).
- مزايا التطهير وعيوبه 

لا ش�ك أن التطهري مق�رر لمصلح�ة الحائ�ز، وذلك 
بتخلي�ص عق�اره المره�ون من الره�ن الذي ه�و عليه، 
خاص�ةإذا كانت الديون المقيدةأكبر م�ن القيمة الحقيقية 
الدي�ن  أن�ه غري مل�زم بدف�ع كل  المره�ون،إذ  للعق�ار 
المضم�ون بالرهن )6)) كذلك يس�هل التطهير على الحائز 
بأن يجد مشرتياً لعق�اره المرهون، حيث يس�تطيع الحائز 
أن يعرض قيمته على الدائنين بعد أن يجد مشرتياً لعقاره 
ويدفع ل�ه ثمنه، والغال�ب أن يقبل الدائن�ون ما يعرضه 
الحائ�ز إذا كان مس�اوياً لقيم�ة العق�ار الفعلي�ة، وبالتالي 
تفادي إج�راءات ن�زع الملكية والتي تتطل�ب الكثير من 

الوقت والنفقات )6)). 
وعلى ذلك فإن التطهير يعتبر وسيلة قانونية من شأنها 
تسهيل تداول الملكية العقارية، آخذين بعين الإعتبار بأن 
الش�خص يحج�م عادة ع�ن شراء عقار مثق�ل بالرهون، 
فإن وجدت وس�يلة لتخليصه من الره�ن كالتطهير فإنه 

لن يتردد عن الشراء )7)).
إلا أن التطهري ق�د يرض بالدائن المرته�ن، والدائنين 
أصح�اب الحقوق الممتازة، ذلك أن التطهير يجردهم من 
حقهم على الرغم منهم، أو يجبرهم على اس�تعمال حقهم 
في وق�ت لم يكن لهم ارادة في اختي�اره، إذ قد يلجأ الحائز 
إلى الب�دء بإج�راءات التطهري دون انتظ�ار لحلول آجال 
الدي�ن في توقيت وظروف معينه تنخفض فيها الأس�عار 

)67(  حسني، محم�د عب�د الظاه�ر)2002(، التأمين�ات العينية 
والشخصية . ص 147

)68(  محمد كامل مرسي تنقيح المستشار ص 217
)69(  العمروسي، انور ، المرجع السابق ص 237

)70(   السنهوري، الوسيط المرجع السابق، فقره 238 ، ص 634

بش�كل مؤقت، ويع�رض عىل الدائنين قيم�ة معينة من 
العق�ار لا تكفي للوفاء بحقوقهم مما يضطرهم إلى طلب 
بيع العقار في وقت غير مناس�ب بسبب انخفاض أسعار 

العقارات المماثلة  )7)).
كام أن التطهري يمس حق�وق الدائ�ن المرتهن حيث 
يجرده من حق الرهن دون أن يس�توفي كامل حقه، حيث 
ق�د يجد نفس�ه مضط�راً إلى قبول وف�اءا جزئي�اً لحقه قبل 
حل�ول أجله خروجاً على المبدأ ال�ذي يقضي بعدم جواز 
ذلك، أو يؤدي إلى الخروج على مبدأ تجزئة الرهن، حيث 
يجوز للحائز الذي اكتس�ب ج�زءاً من العقار المرهون أن 

يطهر الجزء الذي اكتسبه )7)).
أما مزايا التطهير بالنس�بة إلى المدي�ن الراهن، أو بائع 
العق�ار المره�ون، فتتحق�ق بدورها بتطهري العقار، لأنه 
يح�ول دون قي�ام حائ�ز العق�ار المره�ون بالرج�وع عليه 

بضمان الاستحقاق )7)).
- من له حق التطهير

بين�ت الم�ادة ) الثلاثون ( من نظ�ام الرهن العقاري 
الس�عودي، عىل أن ه�ذا الح�ق يثب�ت لحائ�ز العق�ار 
المرهون، وحائز العقار المرهون هو كل من انتقلت إليه 
بع�د الرهن – بأي س�بب م�ن الأس�باب – ملكية هذا 
العق�ار او أي حق عيني آخر عليه قابل للرهن دون أن 
يكون مسؤولاً مسؤولية شخصية عن الدين المضمون 

بالرهن )7)).
وعلى هذا الأس�اس فإن التطهير يثبت للحائز المالك 
للعق�ار المرهون، وهو وح�ده يقرر فيما إذا كان يرغب في 

اللجوء إلى تطهير العقار المرهون أم لا .

)71(  منصور، محمد حسني، المرجع الس�ابق ص 358، س�عد، 
نبيل ابراهيم، المرجع السابق ص 155

)72(  منصور، محمد حسين، المرجع السابق ص 358
)73(  سوار،  وحيد الدين، المرجع السابق،، ص 120 

)74(  المادة ) السابعة والعشرون ( من نظام الرهن العقاري السعودي 
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كذل�ك فإن صاح�ب حق الرقبة أو ح�ق الانتفاع أن 
يطهر حقه من الرهن، ويستوي أن يكون الحائز قد تلقى 
حق�ه بمقابل بمقتضى عق�د بيع أو مقايض�ة أو حصة في 

شركة أو بدون مقابل كهبة أو وصية)7)).
واذا كان التطهري ح�ق للحائ�ز فق�ط، ف�إن ه�ذا الحق 
لايمك�ن ممارس�ته من قبل كل م�ن المدين الراهن نفس�ه أو 
المدين المتضام�ن أو الكفيل الش�خصي، إذا آلت إليه ملكية 
العقار المرهون، لأن كل منهم مس�ؤول عن الدين مسؤولية 
شخصية، ويمتنع عليه التطهير، كذلك الكفيل العيني، لأنه 
مسؤول عن الدين وإن كانت مسؤوليته محددة بقيمة العقار 
المرهون )7)) ولا يمكن ممارس�ته أيض�اً من قبل حائز العقار 
المره�ون إذا كان ملتزماً ش�خصياً بالوف�اء بالدين المضمون 
بالره�ن، وكذل�ك الحكم بالنس�بة لمشرتي العق�ار والذي 
يتعه�د ش�خصياً بالوفاء بالدين، وبالت�الي لا يحق لأي منهما 

طلب التطهير لأنهما ملتزمان شخصياً بالوفاء بالدين )7)).
كذل�ك لا يج�وز ممارس�ة التطهري من قب�ل صاحب 
حق الس�كنى أو الارتفاق او الاستعمال وذلك لأن هذه 
الحق�وق لا تقب�ل البيع في الم�زاد العلني وه�ي غير قابلة 
للره�ن، ولي�س هناك ما يمن�ع أن يق�وم بالتطهير، دائن 

مرتهن، اذا كان قد اشترى العقار المرهون )7)).
وحتى يتمك�ن الحائز من مباشرة إج�راءات التطهير 
يجب أن يكون سند ملكية العقار المرهون مسجلًا، ذلك 
أن الحائ�ز لا يعترب مال�كاً للعق�ار المرهون إلا بتس�جيل 
سنده، سواء كان هذا السند بيعاً أو مقايضةأو وصية)7)).

)75(  منصور، محمد حسني ، المرجع الس�ابق ص 358، مرسي، 
محمد كامل، المرجع السابق ص 221

)76(  منصور، محمد حسين، المرجع السابق ص 360
)77(  مرسي، محمد كامل  ، المرجع السابق ص 222

)78(  عب�د السلام،س�عيد عب�د السالم، ا)1997( الوجي�ز في 
التأمين�ات الش�خصية والعيني�ة، مطبع�ة الحق�وق، جامع�ة 

المنوفية،   ص 415
)79(  منصور، محمد حسين، المرجع السابق ص 305

كذل�ك يكون للحائز الحق في تطهير العقار حتى ولو 
اكتسب حقه على العقار بالتقادم وليس بمقتضى تصرف 
قان�وني )8)). أو حت�ى ل�و كان مالكاً للعق�ار تحت شرط 
فاس�خ، فإذا م�ا قام بذل�ك،  ثم زال�ت ملكيت�ه للعقار، 
نتيج�ة لتحقيق الشرط الفاس�خ، فإن هذا الزوال لا يؤثر 
عىل التطهري الذي ت�م، أم�ا إذا كان الحائز مال�كاً تحت 
شرط واق�ف فإن�ه لا يعترب حائ�زاً، وبالت�الي لا يجوز له 

تطهير العقار، مادام الشرط الواقف لم يتحقق بعد )8)).

متى يتم التطهير 
بين�ت الم�ادة ) ثلاثون \2( من نظ�ام الرهن العقاري 
السعودي،  بأن حق الحائز في تطهير العقار المرهون يبقى 

قائمًا حتى إجراء بيع العقار المرهون .
وعىل ذل�ك فإنه يك�ون لحائ�ز العقار المره�ون الحق 
في تطهري العقار المرهون بمجرد اكتس�اب صفة الحائز، 
وبصرف النظ�ر عن حلول أجل الدي�ن أو عدم حلوله، 

وحتى قبل انذاره بدفع الدين والنفقات .
ويبق�ى ه�ذا الح�ق للحائز حت�ى تاري�خ الحجز على 
العق�ار المره�ون تمهيداً لبيع�ه في المزاد العلن�ي، حيث لا 
يك�ون له بعد ذل�ك الحق في التطهير، و إنام يكون له إذا 
رغ�ب في الاحتفاظ في العق�ار المرهون الدخ�ول بالمزاد 
والتقدم بعرضه مزايداً )8)) أو الوفاء بالدين مع النفقات 

وقبل صدور قاضي التنفيذ برسو المزاد )8)).

)80(  عبد السلام، سعيد ، المرجع السابق، ص 415
)81(   المرج�ع الس�ابق،  416، م�رسي، محم�د كام�ل ، المرج�ع 

السابق، ص 221
)82(  الزقرد،احم�د س�عيد، المرجع الس�ابق، ص 269، البشري، 

محمد طه ، طه غني حسون  ، المرجع السابق، ص 461
)83(  وهذا ما نصت عليه المادة الثانية من اللائحة التنفيذية لنظام  
التنفيذ السعودي ) يجوز في أي حال كانت عليها الإجراءات 
وقبل رس�و المزاد، ايداع مبلغ نقدي  في حساب دائرة التنفيذ 
مس�او للدي�ن المحجوز م�ن اجل�ه، مضافا إلي�ه مصروفات 

الحجز والتنفيذ، ويترتب على ذلك رفع الحجز (
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 إجراءات التطهير 
لم يبين المنظم الس�عودي ماه�ي الإجراءات الواجب 
اتباعه�ا من قبل حائ�ز العقار المرهون، حت�ى يتم تطهير 
العق�ار )8))،وم�ا هي الم�دة الزمنية التي يج�ب على الحائز 
البقاء على عرضه فيها)8))، ولاشك أنها تبدأ بعرض قيمة 
الحائ�ز للدائنين المرتهنني المقيدة حقوقهم قبل اكتس�اب 
صف�ة الحائ�ز، حيث يبدي اس�تعداده في الوف�اء بالديون 
مَ به العق�ار في الحال، أياً كان  المقي�دة، إلى القدر الذي قُوِّ
ميعاد اس�تحقاق الديون، حيث يت�م توجيه العرض من 
خلال إعلان رسمي إلى كل دائن له حق مقيد على العقار 

قبل اكتساب صفة الحائز  )8)).
ف�إذا قبل جماع�ة الدائنني العرض، فإن�ه يترتب على 
ذلك أن الحائز يصبح ملتزماً التزاماً ش�خصياً في مواجهة 

)84(  لذل�ك نرى ضرورة تحديد الإج�راءات الواجب على الحائز 
اتباعه�ا حتى يت�م تطهير العق�ار المرهون وهي حس�ب نص 
الم�ادة ) 1065( م�دني مصري )اذا أراد الحائ�ز تطهير العقار 
وجب عليه أن يوجه إلى الدائنين المقيدة حقوقهم في مواطنهم 
المخت�ارة المذك�ورة في القي�د اعلانات تش�تمل عىل البيانات 
الآتي�ة: )أ( خلاصة من س�ند ملكية  الحائ�ز تقتصر على بيان 
نوع التصرف وتاريخه وأس�م المالك السابق للعقار مع تعيين 
هذا المالك تعيينا دقيقا ومحل العقار مع تعيينه وتحديده بالدقة 
, واذا كان التصرف بيعا يذكر أيضا الثمن وما عسى أن يوجد 
من تكا ليف تعتبر جزءاً من هذا الثمن. )ب( تاريخ تس�جيل 
ملكي�ة الحائ�ز ورقم هذا التس�جيل. )ج( المبل�غ الذى يقدره 
الحائ�ز قيمة للعقار ولو كان التصرف بيعا ويجب ألا يقل هذا 
المبلغ عن السعر الذى يتخذ أساسا لتقدير الثمن في حالة نزع 
الملكي�ة , ولا أن يق�ل في أي حال ع�ن الباقي في ذمة الحائز من 
ثم�ن العق�ار اذا كان التصرف بيع�ا. واذا كانت أجزاء العقار 
مثقلة برهون مختلفة وجب تقدير قيمة كل جزء على حدة )د( 
قائم�ة بالحقوق التي تم قيدها على العقار قبل تس�جيل س�ند 

الحائز تتشمل على بيان تاريخ هذه الحقوق وأسماء الدائنين
)85(  ن�رى ضرورة الن�ص على المدة الزمنية الواجب على الحائز البقاء 
علي�ه وهي حس�ب ن�ص الم�ادة ) 1067( مدني مرصي )يجوز 
ل�كل دائن قيد حقه ولكل كفيل لحق مقيد أن يطلب لبيع العقار 
المطل�وب تطهريه ويكون ذل�ك في م�دى ثلاثين يوم�ا من أخر 
اعلان رسمي يضاف اليها مواعيد المسافة ما بين الموطن الأصلي 
للدائن وموطنه المختار على ألا تزيد المسافة على ثلاثين يوما أخر

)86( الزقرد. احمد سعيد، المرجع السابق، ص 271 

الدائنين بالمبلغ الذي عرضه، وهذا الالتزام يمكن تنفيذه 
على جميع أمواله، وليس على العقار المرهون فقط، كما أن 
العق�ار لا يتطه�ر مما عليه م�ن حقوق مقي�دة إلا إذا دفع 
الحائ�ز المبل�غ الذي عرض�ه للدائنني أو أودعه صندوق 

المحكمة )8)).
أما إذا رفض جماعة الدائنين فانه يترتب على الرفض، 
طلب بي�ع العقار المطلوب تطهيره م�ن خلال إجراءات 

بيعه في المزاد العلني )8)).
وحق الرف�ض يثبت ل�كل دائن من الدائنني المقيدة 
حقوقهم ونافذة في مواجهة الحائز أياً كانت مرتبة رهنه، 
حت�ى ولو كان م�ن غير المحتمل أن يحصل على حقه عند 

بيع العقار المرهون )8)).

المطلب الثالث: الاشتراك في المزايدة.
إذا فش�لت وس�ائل الحائ�ز في دفع التتب�ع، كأن تعذر 
علي�ه إن�كار نف�اذ الرهن أو إن�كار الدي�ن أو دفعه، أو لم 
يب�ادر الحائ�ز إلى أداء الدي�ن م�ع النفق�ات بع�د انذاره، 
خلال خمس�ة أيام من تاريخ إبلاغه وحسب أحكام نظام 
التنفي�ذ أو إلى تطهير العقار المره�ون، كان لا مناص من 
تحمل إجراءات نزع الملكية، حيث يتم الحجز على العقار 
المره�ون م�ن قبل ق�اضي التنفي�ذ،  تمهيداً لبيع�ه في المزاد 
العلني واس�تيفاء حقه م�ن ثمنه طبقاً لمرتبت�ه وفقاً لنظام 

التنفيذ )9)).
ويح�ق لكل ش�خص الاشرتاك في المزاي�دة، بما فيهم 
الحائز، لأنه غير مسؤول شخصياً عن الدين، وقد يرسو 
العقار في المزاد العلني إما على حائزه أو على غير حائزه .

)87(  سعد، نبيل ابراهيم، المرجع السابق ص 166 
)88(  الزقرد،احمد سعيد، المرجع السابق ص 271 

)89(  سعد، نبيل ابراهيم، المرجع السابق ص 166 
)90(الم�ادة )الحادي�ه و الثلاث�ون( م�ن نظ�ام الره�ن العق�اري 
الس�عودي )تت�م إج�راءات الن�زع الجربي لملكي�ة العق�ار 

المرهون وبيعه عند عدم الوفاء بالدين وفقا لنظام التنفيذ(
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وعلي�ه لا بد لنا من دراس�ة كل ف�رض من الفروض 
السابقة، وعلى النحو التالي : 

الفرع الأول : رسو المزاد على حائزه
لا شك أن الحائز إذا لم يبادر إلى أداء الدين مع النفقات، 
أو إلى تطهير العقار المرهون، كان له الحق في الاشرتاك في 
مزاي�دة العقار المرهون، وهذا ما نصت عليه المادة )الثانية 
والثلاث�ون ( من نظام الرهن العقاري الس�عودي “ يجوز 
لحائ�ز العق�ار المره�ون أن يدخ�ل في إج�راءات بيع�ه في 
المزاد، فإذا رس�ا المزاد عليه، وأدى الثمن عد مالكا للعقار 
بمقتضى وثيقة ملكيت�ه الأصلي، ويتطه�ر العقار المرهون 
م�ن كل حق مس�جل علي�ه، إذا دف�ع الحائز الثم�ن الذي 

رست عليه المزايدة به و أودعه في حساب بنكي “
وعلي�ه فإن�ه إذا بي�ع العق�ار المره�ون في الم�زاد العلني، 
بموجب قرار رسو المزاد، ورسا المزاد على حائزه، فإنه يعتبر 
حائزاً للعقار المرهون من وقت س�ند تملكه الأول، و يكون 
قرار رسو المزاد مطهراً للعقار من كل الحقوق العينة التبعية  
التي كانت تثقل العقار المرهون، بعد دفع الثمن الذي رس�ا 

به المزاد، أو إذا أودعه في حساب بنكي للمحكمة )9)).
 وذل�ك لأن هذه الحقوق تبقى في الأصل قائمة حتى 
وف�اء الديون المضمونة به�ا أو إيداعها صندوق المحكمة 
لتت�ولى توزيعها عىل المس�تحقين،وليس  بمجرد صدور 

قرار مرسي المزاد أو تسجيله )9)).

)91(  ذل�ك ان قاضي التنفيذ لا يصدر قراره برس�و المزاد الا بعد  
اس�تلام ثمن المبيع كاملا وه�ذا ما نصت عليه المادة ) الثالثة 
والخمس�ون/2 ( من نظام التنفيذ السعودي ) يصدر قاضي 
التنفيذ قرارا بترس�ية المزاد بعد تحصيل المبلغ لحساب محكمة 
التنفي�ذ متضمنا ملخ�ص محضري الحجز والبي�ع ويتضمن 

القرار تسليم المشتري المال ويكون قرار البيع سندا تنفيذيا 
)92(  الس�نهوري، عب�د ال�رزاق، المرج�ع الس�ابق، ج 10 ص 
598، محس�ن، منصور حات�م، )2013(الاتفاقيات المعدلة 
لحق الدائن المرتهن في التنفيذ على المال المرهون، مجلة جامعة 

بابل العلوم الإنسانية، عدد1 مجلد 21،  ص 18

ويه�دف القرار ال�ذي يصدره ق�اضي التنفيذ برس�و 
المزاد إلى تأكيد تلك الملكية، ولا ضرورة لتس�جيله لعدم 
الفائدة)9)) ويكتفى بالتأشري بالقرار في هامش تس�جيل 
الس�ند الأصلي الذي تملك الحائ�ز بمقتض�اه العقار )9)) 

وذلك حتى يعلم الغير برسو المزاد على حائزه .
ف�إذا تبين ب�أن الثمن الذي رس�ا به المزاد يزي�د عن قيمة 
الدي�ون المثقل بها العق�ار المره�ون، كانت الزي�ادة للحائز، 
باعتباره مالكاً للعقار المرهون، ولا يثبت للمدين الراهن أي 
حق في الزيادة،وهذا ما نصت عليه المادة ) الرابعة و الثلاثون 
( من نظ�ام الرهن العقاري الس�عودي » اذا زاد ثمن العقار 

المرهون على قيمة الديون المسجلة كانت الزيادة للمالك«.
أما إذا رس�ا المزاد بمبلغ أقل من المبلغ الذي اشترى به 
الحائ�ز العق�ار، فإن الحائز له الحق في الرج�وع على البائع) 
المدي�ن الراهن( بالفرق بني الثمنين اذا ت�م تطبيق احكام 
ضمان الاستحقاق)9)) وهذا ما نصت عليه المادة )السادسة 
والثلاث�ون /2( من نظام الره�ن العقار » للحائز الرجوع 
عىل المدي�ن بما دفع�ه زيادة عىل ما ه�و مس�تحق في ذمته 

بمقتضى سند حقه أيا كان السبب في دفع هذه الزيادة«.
أما إذا أبرأ الدائ�ن المرتهن، المدين الراهن من الدين، 
أو اصطل�ح مع�ه عىل تأجيل الدي�ن، قبل ص�دور قرار 
قاضي التنفيذ برسو المزاد، فيتوقف المزاد بعد دفع المدين 

مصروفات الحجز )9)).
)93(  سوار، محمد وحيد الدين، المرجع السابق ، ص 127

)94(  وه�ذا م�ا نص�ت عليه الم�ادة )الثالثة والخمس�ون /5( من 
اللائح�ة التنفيذية لنظام التنفيذ الس�عودي ) عند بيع العقار 
يص�در ق�اضي التنفي�ذ ق�رار الترس�ية او قرار البيع حس�ب 
الحال ويرس�له إلى كاتب العدل لتت�ولى الافراغ او التهميش 

على السجل .....(
)95(   منصور، محمد حسني ، المرجع الس�ابق ص 376، كامل، 

مرسي باشا، المرجع السابق ص 243
)96(  وه�ذا م�ا نص�ت عليه الم�ادة )الثانية والخمس�ون /2( من 
اللائحة التنفيذية لنظام التنفيذ الس�عودي .) إذا أبرأ الدائن 
المدي�ن أو اصطلح معه عىل تأجيل الدين قبل رس�و المزاد، 

فيتوقف المزاد بعد دفع المدين مصروفات الحجز(
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الفرع الثاني : رسو المزاد على غير حائزه 
إذا رسا المزاد على غير حائزه سواء كان أحد الدائنين، 
أو ش�خصاًأجنبياً، فإن هذا الأخير يتلقى حقه من الحائز 
بمقتضى قرار رسو المزاد عليه سواء دخل الحائز في المزاد 
أم لم يدخ�ل في المزاد،  وهذا ما نصت عليه المادة ) الثالثة 
والثلاث�ون( من نظام الرهن العقاري »إذا رس�ا مزاد بيع 
العق�ار المره�ون على غري حائ�زه، فإنه يكس�ب ملكيته 
بمقتضى قرار رس�و الم�زاد عليه ويتلقى حق�ه من الحائز 

سواء دخل الحائز في المزاد أم لم يدخل »
وبق�رار رس�و المزاد يتطه�ر العقار من جمي�ع الحقوق 
العيني�ة التبعي�ة المقررة عىل العقار المرهون، س�واء تلك 
الت�ي رتبها المالك أو الحائز، وتنتقل الملكية من الحائز إلى 
ال�راسي عليه المزاد من وقت صدور القرار برس�و المزاد،  
أي قب�ل تس�جيله في إدارة الس�جل العين�ي العق�اري، 
ويترتب على ذلك أنه يكون للمشتري الراسي عليه المزاد 
ولخلفائ�ه المداعاة إلى تس�جيل ه�ذا الحق اس�تناداً إلى أن 

قرار رسو المزاد يعد سنداً للملكية )9))
ثم بعد ذلك يرس�ل قاضي التنفيذ قرار رسو المزاد إلى 
كتاب�ة العدل لتتولى الإفراغ، أو بعثه إلى مصدره وإصدار 

الصكوك عند الاقتضاء)9)).

المبح�ث الثالث:علاق�ة حائ�ز العق�ار المره�ون بع�د 
قضاء الدين مع غيره .

يترت�ب على قض�اء دين الره�ن من قبل حائ�ز العقار 
المره�ون، حقوقاًل�ه قب�ل المدي�ن الراهن،أو قب�ل المالك 
السابق، والذي تلقى منه الملكية سواء معاوضة أو تبرعاً، 
أو قب�ل الحائزين الآخرين، أو قب�ل الكفلاء الذين كفلوا 

المدين الراهن، هذا ما سوف نبحثه وعلى النحو التالي:

)97(   سوار، وحيد الدين، المرجع السابق، ص 122
)98(  المادة )3/53( من اللائحة التنفيذية لنظام التنفيذ

المطلب الأول: علاقة الحائز بالمدين الراهن
تن�ص الم�ادة ) السادس�ة والثلاث�ون /2( م�ن نظام 
الرهن العقاري الس�عودي« للحائ�ز الرجوع على المدين 
بما دفعه زيادة على ما هو مس�تحق في ذمته بمقتضى س�ند 
حق�ه أي�ا كان الس�بب في دف�ع ه�ذه الزي�ادة ويح�ل محل 
الدائنني الذين وفاهم حقوقهم فيام لهم من حقوق قبل 
المدين، بما في ذل�ك مالهم من تأمينات قدمها المدين دون 

التأمينات التي قدمها شخص أخر.
وعليه وحسب أحكام المادة السابقة فإن من مصلحة 
الحائز أن يحل محل الموفي له وهو الدائن في الدين الذي قام 
بوفائ�ه  فيما له من حق�وق، وما لهذا الحق من خصائص، 
وما يلحقه من توابع وما يكفله من تأمينات وما يرد عليه 

من دفوع في حدود ما أداه اليه)9))
حي�ث يك�ون للحائز بحلول�ه محل الدائ�ن، الرجوع 
عىل المدي�ن إم�ا بدع�وى تس�مى بدع�وى الحل�ول، أو 

الدعوى الشخصية :
1-  دع�وى الحل�ول : ه�ي الدع�وى التي يح�ل فيها 
الغير محل الدائن في المطالبة بحقه، أي أنه يطالب 

بما كان الدائن سيطالب به .
وعلي�ه فإن�ه إذا كان الدين الذي وف�اه الحائز 
مضمون�اً برهن على عقار آخر م�ازال على ملكية 
المدين، فإن الحائز يس�تفيد من هذا التأمين وينفذ 
علي�ه، حالاً في ذلك محل الدائ�ن فيما له من رهن 

على هذا العقار )10)).
 كذل�ك إذا كان العقار مرهوناً إلى عدة دائنين 
مرتهنين، وكانت رهونه�م متأخرة في المرتبة، فإنه 
يح�ل مح�ل الدائ�ن ال�ذي وف�اه، فيما له م�ن رهن 

)99(   المس�اعده، نائ�ل علي، الحلول بس�بب الوفاء،مجلة الشريعة 
والقانون، المجلد 32 العدد )2( 2005ص 3

)100(   س�عد، نبي�ل ابراهي�م س�عد المرجع الس�ابق ص 152،  
الزقرد، أحمد سعيد  المرجع السابق،ص 265
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ق�رره المدي�ن الراهن عىل العقار ال�ذي آلت إليه 
ملكيت�ه)10)) وبالت�الي يحجم الدائن�ون المتأخرون 
في المرتب�ة عن التنفيذ، بعد أن صار الحائز بحلوله 
س�ابقا له�م في المرتب�ة، ولاسِ�يََّام إذا كان�ت قيم�ة 

العقار المرهون أقل من قيمة الدين )10)).
2- الدعوى الش�خصية:وهي الدعوى التي يرفعها 
الغير باسمه ليطالب بما وفاه عن المدين، ويرفعها 
عىل المدين وه�ذه الدعوى قد تقوم على أس�اس 

الفضالة أو على أساس الإثراء بلا سبب.
حيث يكون للحائز الحق في الرجوع على المدين 
بالدعوى الشخصية، ذلك أن الحائز إذا قام بالوفاء 
بدي�ن المدين، يكون قد وفى بدين غير مس�تحق في 
ذمته، وبالتالي يكون له الحق في الرجوع على المدين 
على أس�اس الإثراء بلا س�بب، ذل�ك أن المدين قد 
أُث�ريَ على حس�اب الحائز بأن برئ�ت ذمته دون أن 
يدفع ش�يئاً، وبالت�الي يعتبر الحائز دائن�اً للمدين بما 
وف�اه، ويكون له الحق في أن ينف�ذ على جميع أموال 
المدين بمقتضى ما له من حق في الضمان العام )10)).
أم�ا إذا كان في ذم�ة الحائ�ز بس�بب امتلاك�ه العق�ار 
المرهون مبلغاً مستحق الأداء حالاً، أو كان غير مستحق 
الأداء في ذمته مساو لقيمة الدين، وقام بالوفاء به للدائن 
الراه�ن، فإنه يكون ق�د برئت ذمته اتج�اه المدين الراهن 

ولا يكون له الحق في الرجوع عليه )10)).

)101(  سعد . نبيل ابراهيم  المرجع السابق ص 152
)102(  علم الدين. محي الدين، المرجع الس�ابق ص 541، سعد 

. نبيل ابراهيم  المرجع السابق ص 151
)103(  عل�م الدي�ن، محي الدين، المرجع الس�ابق ص 541، س�عد 
. نبي�ل ابراهي�م  المرج�ع الس�ابق المرج�ع الس�ابق ص 151، 
منصور،  محمد حسين ، النظرية العامة للائتمان المرجع الساق، 
ص 353،   س�عد . نبي�ل ابراهيم ،المرجع الس�ابق  ص 262    
د. زه�ران، هم�ام محم�د محمود ، المرج�ع الس�ابق، ص 513، 
البشير، محمد طه، طه غني حسون  ، المرجع السابق ص 455

)104(  حسين، محمد عبد الظاهر، المرجع السابق ص 14

 أم�ا إذا كان في ذم�ة الحائ�ز ج�زءاً م�ن ثم�ن العق�ار 
المرهون وقام بالوفاء زيادة عما هو مستحق في ذمته، فإنه 
يكون له الحق في الرجوع على المدين بالفرق فقط، وهذا 
ما نصت عليه المادة ) السادس�ة والثلاثون /2( من نظام 
الرهن العقاري الس�عودي« للحائ�ز الرجوع على المدين 
بما دفعه زيادة على ما هو مس�تحق في ذمته بمقتضى س�ند 

حقه أيا كان السبب في دفع هذه الزيادة...«.

المطلب الثاني: علاقة الحائز بالمالك السابق.
اذا م�ارس الدائ�ن المرتهن حقه في مب�اشرة إجراءات 
ن�زع الملكية في مواجه�ة الحائز، وبيع العق�ار المرهون في 
المزاد العلني، فيكون للأخير الرجوع على المالك السابق 
ال�ذي تلق�ى من�ه الملكية بدع�وى الضمان،إذا كان س�ند 
ملكيته يخوله الرج�وع عليه بالضمان، ومن ذلك اذا كان 
ق�د تلقاها من الدائن المرتهن بموج�ب عقد بيع، فيكون 
للحائز المشتري الرجوع بالضمان على البائع طبقا لقواعد 
الضامن في عق�د البيع، باعتبار أن قض�اء الدين المثقل به 
العقار المرهون من قبل الاستحقاق الكلي أو الجزئي)10)) 
وه�ذا م�ا نصت عليه الم�ادة ) السادس�ة والثلاثون ( من 
نظ�ام الره�ن العق�اري الس�عودي » للحائ�ز الرج�وع 
بدعوى الضمان على المالك السابق في الحدود التي يرجع 

بها الخلف على من تلقى منه الملكية معاوضة أو تبرعاً«
أم�ا إذا كان الحائ�ز ق�د تلق�ى العق�ار المره�ون م�ن 
المالك الس�ابق عن طري�ق الهبة بلا ع�وض، فلا يجوز له 
الرج�وع على الواهب)10))، إلا إذا كان الواهب قد تعمد 
س�بب الاس�تحقاق )10)) ولك�ن إذا كان�ت الهبة بعوض 
)105(  حسني،  محم�د عبد الظاهر ، المرجع الس�ابق ص 142، 

سعد . نبيل ابراهيم  المرجع السابق ص 265
)106(   المادة ) السادسة والثلاثون ( من نظام الرهن العقاري السعودي.
)107(  منصور،  محمد حسني  ، المرجع السابق ص 379، سعد 
. نبي�ل ابراهيم  المرجع الس�ابق ص 184، مبارك، س�عيد ، 

المرجع السابق ص 261	
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فال يضمن المدين الراهن الاس�تحقاق إلا بق�در ما أداه 
الموهوب له ) الحائز ( من عوض )10)).

المطلب الثالث: علاقة الحائز بغيره من الحائزين.
إذا كان العق�ار المرهون تم الترصف فيه إلى أكثر من 
شخص بحيث يصبح كل واحد منه حائزاً وقام أحدهم 
بالوف�اء ب�كل الدين، فه�ل يحق ل�ه الرجوع عىل الحائز 

الآخر والتنفيذ على العقار بأكمله ؟
لا ش�ك أنه في هذه الحالة يكون للحائز الرجوع على 
الحائ�ز الآخر الشري�ك في العقار ب�كل الدين وينفذ على 
العق�ار المرهون بأكمله، على أس�اس أنه يحل محل الدائن 
ال�ذي وفى له بكل الدين )10)) وكذل�ك انطلاقاً من مبدأ 

عدم تجزئة الدين )11)).
أم�ا إذا كانت هناك أكثر من عق�ارات مرهونة لدائن 
واحد وقام الحائز لأحد ه�ذه العقارات بقضاء الديون، 

فهل يحق له الرجوع على الحائزين الآخرين بما وفاه ؟
لم ينظ�م المنظ�م الس�عودي ه�ذه الحال�ة، في حين أن 
المرشع المصري )11)) بََّنيَ أنه يك�ون للحائز الرجوع على 
الحائز لعقار آخر مرهون ولكن بنس�بة معينة، هي حصة 
هذا الحائز بحسب ما حازه من عقار، لذلك نرى ضرورة 
الأخذ بما أخذ به المشرع المصري، بحيث لا يكون للحائز 
الموفي بالدي�ن الا الرجوع على الحائز الآخر المالك لعقار 
آخ�ر مرهون في ح�دود حصته من الدين بحس�ب قيمة 

)108(  العبيدي، علي هادي،،المرجع السابق، ص 292، سوار. 
محمد وحيد الدين، المرجع السابق ص 117

)109(  حسين، محمد عبد الظاهر، المرجع السابق ص 142
)110(  )الم�ادة العاشرة (م�ن نظام الرهن العقاري الس�عودي ) 
كل ج�زء م�ن العقار المرهون ضامن ل�كل الدين وكل جزء 
من الدين مضمون بالعقار المرهون مالم يتفق على غير ذلك (
)111(  المادة )331( من القانون المدني المصري 0)إذا وفى حائز العقار 
المره�ون كل الدين، وح�ل محل الدائنين، فلا يك�ون له بمقتضى 
هذا الحلول أن يرجع على حائز لعقار آخر مرهون في ذات الدين 

إلا بقدر حصة هذا الحائز بحسب قيمة ما حازه من عقار.

م�ا حازه من عق�ار، أي أن الحائز الموفي يرجع على الحائز 
الاخر بنسبة قيمة العقار المرهون الذي اكتسبه، إلى مبلغ 

الدين في مجموعه)11))
وعلي�ه فإن�ه اذا كانت قيم�ة الدي�ن )6( آلااف ريال  
سعودي، وكان مضمون برهنين أحدهما على عقار قيمته 
)6( الاف ريال س�عودي والاخر قيمته )3( الاف ريال 
س�عودي فإنه لا يتحمل من هذا الدي�ن الا بقدر حصته 
بحس�ب قيم�ة ما حازه  م�ن عقار، أي بنس�بة )6(  قيمة 
عق�اره إلى )9( أي قيم�ة الرهن  كل�ه أي الثلثين، فإن ما 
يج�ب عليه دفع�ه هو ثلث�ي الدين، أي مبل�غ ) 4( آلاف 

ريال سعودي .
والحائ�ز الث�اني لا يتحمل إلا بقدر حصته وبحس�ب 
قيمة ما حازه من عقار أي بنس�بة قيمة عقاره إلى 9 قيمة 

التأمين العيني كله أي الثلث .
أي أن م�ا يجب دفعه من الدين هو ألفا ريال وهذا ما 

يرجع به الحائز الأول على الحائز الثاني .

المطلب الرابع : علاقة الحائز بالكفيل.
إذا كان العق�ار المضمون بالرهن العق�اري مضموناً 
ايض�اً بكفال�ة ش�خصية، أو عيني�ة، وقام الحائ�ز بالوفاء 
بالدي�ن إلى الدائ�ن المرته�ن، أو نزع�ت ملكي�ة العق�ار 
المرهون جبراً عنه، فلا يس�تفيد من ه�ذه الكفالة، حيث 
لا يح�ل مح�ل الدائن في الرجوع على كفيل ش�خصي كفل 
المدي�ن، ولا على كفيل عيني قدم رهنا عقارياً، أو منقولاً 

ضماناً للدين .
  وه�ذا ما نص�ت عليه المادة ) السادس�ة والثلاثون ( 
من نظام الرهن العقاري المس�جل »للحائز الرجوع على 
المدين بما دفعه زيادة على ما هو مستحق في ذمته بمقتضى 
س�ند حقه أياً كان السبب في دفع هذه الزيادة، ويحل محل 

)112(   زهران، همام محمد محمود، المرجع السابق ص 515 
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الدائنني الذين وفاهم حقوقهم فيام لهم من حقوق قبل 
المدين، بما في ذلك مالهم من تأمينات قدمها المدين، دون 

التأمينات التي قدمها شخص آخر«
كذلك عدم رجوع الحائز على الكفيل  راجع إلى مبدأ 
مقرر في عقد الكفالة، أنه لا يجوز للمدين أن يسوء مركز 
الكفي�ل، لأن المدين لو لم يترصف في العقار المرهون إلى 
ش�خص آخر، لاستطاع الدائن أن ينفذ على العقار تحت 

يديه، دون الرجوع على الكفيل )11)).

الخاتمة مع أهم التوصيات
1- للمرته�ن ح�ق تتب�ع العقار المره�ون في يد أي 
حائ�ز له لاس�تيفاء حق�ه منه عند حل�ول أجل 

الوفاء به وفقاً لمرتبته .
2- يك�ون للحائ�ز وضمان�اً لحقوق�ه في مواجه�ة 
الدائ�ن المرتهن أن يتمس�ك في مواجه�ة الدائن 
المرته�ن بجمي�ع الدف�وع التي من ش�أنها انكار 
ح�ق التتب�ع ومنع التنفي�ذ على العق�ار المرهون 

وهو في يده
3- لحائ�ز العق�ار المرهون إذا ما تم إن�ذاره بالوفاء 
بالدي�ن المثق�ل ب�ه العق�ار المره�ون وحس�ب 
أحكام نظام التنفيذ ، أن يبادر إلى الوفاء بالدين 
والنفقات، على أن يرجع بما أداه على المدين وله 
ان يح�ل محل الدائن الذي اس�توفى  دين�ه فيما له 

من حقوق.
4- إلا أن الحائ�ز لا يلزم بدفع كل الدين المضمون 
بالره�ن ب�ل يكف�ي أن يدف�ع دين م�ن كان من 

)113(  علم الدين. محي الدين ، المرجع السابق ص 541، سعد 
. نبيل ابراهيم  المرجع السابق ص 151

            عىل العك�س ف�إن الكفي�ل الش�خصي او العيني الذي يوفي 
بالدي�ن يحق ل�ه الحلول محل الدائن في الرج�وع على الحائز .  

انظر: زهران، همام محمد محمود، المرجع السابق ص 514

الدائنني المرتهنني متقدما في المرتب�ة، إذا كانت 
قيم�ة العق�ار لا تتجاوز م�ا دفعه، لأن�ه عندئذٍ 
س�يحل محل من دفع دينه من ه�ؤلاء الدائنين، 
مما يؤدي عماًل إلى إحجام الدائنني المتأخرين 

عن اتخاذ إجراءات التنفيذ على العقار المرهون
الدي�ون  بكاف�ة  الحائ�ز  وف�اء  عىل  ويترت�ب   -5
المضمون�ة بالعقار المره�ون، أن يصب�ح العقار 
خالصا م�ن الرهن لانقضائه بالدين المضمون، 
ويكون للحائز المطالبة بمحو ما على العقار من 

قيود
6- أن الحائ�ز إذا قام بالوفاء بدين المدين يكون قد 
وفى بدين غير مس�تحق في ذمته، وبالتالي يكون 
ل�ه الح�ق في الرج�وع عىل المدي�ن على أس�اس 
الإث�راء بال س�بب، ذل�ك أن المدين ق�د أثري 
عىل حس�اب الحائز ب�أن برئ�ت ذمت�ه دون أن 
يدفع ش�يئا، وبالتالي يعتبر الحائ�ز دائنا للمدين 
بام وف�اه، ويكون له الح�ق في أن ينفذ على جميع 
أموال المدي�ن بمقتضى ما له من حق في الضمان 

العام
7- كذل�ك للحائ�ز الرجوع عىل المدين بام دفعه 
زي�ادة عىل م�ا ه�و مس�تحق في ذمت�ه بمقتضى 
س�ند حقه أياً كان الس�بب في دفع ه�ذه الزيادة 
ويح�ل محل الدائنين الذي�ن وفاهم حقوقهم فيما 
له�م م�ن حقوق قب�ل المدين، بام في ذلك مالهم 
من تأمينات قدمها المدي�ن دون التأمينات التي 

قدمها شخص آخر.
8- كذلك لحائ�ز العقار المرهون تلافياً لإجراءات 
تتبع العق�ار المرهون من قبل الدائنين المرتهنين، 
تطهري العق�ار المره�ون، وذلك بع�رض قيمته 
على ارب�اب الديون المقيدة على العقار المرهون، 
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ف�إذا قبل ه�ؤلاء الدائنني العرض دف�ع الحائز 
له�م ه�ذه القيمة حس�ب ترتيب اس�تحقاقهم، 
ويترت�ب على ذلك تخليص العق�ار المرهون من 
جميع الرهون حتى تلك التي لم يحصل أصحابها 
عىل شيء من قيمة العقار المرهون، و إذا رفض 
الدائن�ون كله�م أو بعضهم ه�ذا العرض، كان 
له�م الحق في تتبع العقار المره�ون والحجز عليه 
وبيع�ه في الم�زاد العلني آملني في الحصول على 

ثمن أكثر مما عرض عليهم
9- لا ش�ك أن الحائز إذا لم يبادر إلى أداء الدين مع 
النفقات، أو إلى تطهري العقار المرهون، كان له 
الح�ق في الاشرتاك في مزايدة العق�ار المرهون، 
فإذا رس�ا الم�زاد علي�ه، وأدى الثمن ع�د مالكا 
للعق�ار بمقتضى وثيقة ملكيته الأصلي، ويتطهر 
العق�ار المره�ون من كل حق مس�جل عليه، إذا 
دف�ع الحائز الثمن الذي رس�ت عليه المزايدة به 
واودعه في حس�اب بنك كذلك فإنه إذا أحضر 
المدين قبل رسو المزاد مشتريا للعين المحجوزة، 
ودفع مبلغ لا يقل عن الدين المحجوز من أجله 
العقار المره�ون، أجاز قاضي التنفيذ هذا البيع، 
واس�تلم الثم�ن مضافا إلي�ه مصروفات الحجز 

والتنفيذ
10-  أما إذا رس�ا المزاد على غير حائزه س�واء كان 
أح�د الدائنني، أو ش�خصا أجنبي�اً، ف�إن ه�ذا 
الأخري يتلق�ى حق�ه م�ن الحائز بمقتضى قرار 
رس�و الم�زاد عليه س�واء دخ�ل الحائ�ز في المزاد 
أم لم يدخ�ل .ويك�ون للحائ�ز الرجوع بدعوى 
الضامن عىل المال�ك الس�ابق في الح�دود التي 
يرج�ع به�ا الخل�ف على م�ن تلق�ى من�ه الملكية 

معاوضة أو تبرعاً.

التوصيات:
1- لم يُبّن�يّ المنظ�م الس�عودي ماه�ي الإج�راءات 
الواج�ب اتباعها من قبل حائز العقار المرهون، 
حت�ى يتم تطهري العق�ار بحيث يك�ون النص 
عىل ان�ه ))اذا أراد الحائز تطهري العقار وجب 
علي�ه أن يوجه إلى الدائنين المقي�دة حقوقهم في 
مواطنهم المخت�ارة المذكورة في القيد، إعلانات 
خلاص�ة  )أ(  الآتي�ة:  البيان�ات  عىل  تش�تمل 
م�ن س�ند ملكية  الحائ�ز تقتصر على بي�ان نوع 
التصرف وتاريخه وأس�م المالك الس�ابق للعقار 
مع تعيني هذا المالك تعيين�ا دقيقا ومحل العقار 
م�ع تعيين�ه وتحديده بالدق�ة , واذا كان التصرف 
بيع�ا يذكر أيضا الثمن وما عس�ى أن يوجد من 
تكاليف تعتبر جزءًا من هذا الثمن. )ب( تاريخ 
تسجيل ملكية الحائز ورقم هذا التسجيل. )ج( 
المبل�غ الذى يقدره الحائ�ز قيمة للعقار ولو كان 
الترصف بيع�ا ويج�ب ألا يق�ل ه�ذا المبلغ عن 
السعر الذى يتخذ أساسا لتقدير الثمن في حالة 
نزع الملكي�ة , ولا أن يقل في أي حال عن الباقي 
في ذمة الحائز م�ن ثمن العقار إذا كان التصرف 
بيع�ا. وإذا كان�ت أج�زاء العقار مثقل�ة برهون 
مختلف�ة وج�ب تقدي�ر قيمة كل ج�زء على حدة 
)د( قائم�ة بالحق�وق التي تم قيده�ا على العقار 
قبل تس�جيل سند الحائز تشمل على بيان تاريخ 

هذه الحقوق وأسماء الدائنين.
2- لم يُبّن�يّ المنظ�م الس�عودي ما هي الم�دة الزمنية 
التي يجب عىل الحائز البقاء على عرضه، لذلك 
ن�رى ضرورة الن�ص عىل ذلك، بحي�ث يبقى 
الحائ�ز ملزمًا بعرض�ه إذا م�ا أراد تطهير عقاره 

من الرهن  
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3- لم يُبّن�يّ المنظم الس�عودي ما هو ح�ق الحائز في 
حال�ة اذا كانت هن�اك عق�ارات مرهونة لدائن 
واحد وق�ام الحائز لأحد هذه العقارات بقضاء 
الدي�ون، فه�ل يح�ق له الرج�وع عىل الحائزين 
الآخري�ن بام وف�اه الوف�اء بدي�ن الره�ن هذه 
الحالة، وعليه نرى ضرورة النص على انه يكون 
للحائ�ز الرجوع على الحائ�ز لعقار آخر مرهون 
ولك�ن بنس�به معين�ه، ه�ي حص�ة ه�ذا الحائز 

بحسب ما حازه من عقار.
)التاس�عة  الم�ادة  في  الس�عودي  المنظ�م   َ بََّن�يَّ  -4
والعشرون( من نظام الرهن العقاري أنه يكون 
للحائ�ز الحرية في ان يؤدي الدي�ن مع النفقات 
بعد إنذاره إذا رأى مصلحة له في ذلك وبصرف 
النظ�ر عما اذا كان ثم�ن العقار المرهون هو دين 
في ذمت�ه لمصلح�ة المدي�ن الراه�ن أم لا، ونحن 
نرى برضورة إجبار الحائز عىل الوفاء بالدين 
إذا كان في ذمت�ه بس�بب امتلاكه العقار المرهون 
مبل�غ مس�تحق الأداء ح�الا يكفي لوف�اء جميع 

الدائنين المقيدة حقوقهم على العقار المرهون
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المستخلص
ح�اول هذا البحث أن يتلمس أبرز دلالات الألبس�ة في المدونات 
الأدبية القديمة، ويس�لط الضوء عىل العلامات الدالة للباس من 
خلال مقاربة سيميائية، تحاول أن تَسْبَر أغوار النصوص بعيداً عن 
الدلالات المباشرة، مع اس�تجلاب المؤثرات المحاذية للنصوص، 
وم�دى تأثيرها في اختيار الألبس�ة، وأنواعه�ا، وألوانها، وتوقيت 

لبسها.
   إنَّ اللب�اس بأنواع�ه المتفرق�ة، وألوان�ه المختلف�ة مثَّل م�ادةً ثريةً 
ص مؤلفوه�ا أبواباً وفصولاً لهذا  لمدون�ات الأدب القديم، وخصَّ
َ بطرائ�ق متع�ددة، غري أن اللاف�ت لنظري من  الموض�وع ، وعَر�بَ
خالل الفح�ص والاس�تقراء أنَّ اللب�اس يطوي علام�ات رامزة 
تشي بدلالات ثقافية واجتماعية وسياس�ية، واس�تطاع العرب أن 
يوظفوه�ا توظيفاً غير مباشر، وأن يجعلوا من لونه، أو ش�كله، أو 
لبِْس�تهِ علامةً دالة، وهذه المقالة العلمية س�تفتح ش�هية الدارسين 
إلى مزي�دٍ م�ن البحث والاس�تنتاج ل�دلالات اللب�اس في الأدب 
العربي القديم، والحديث، وبخاصة في ظل تطور الألبس�ة، وكثرة 
وتنوعها، وحس�بي أنني حاولت أن أتلمس طريقاً طريفاً للدرس 
والتحليل، وأن أكش�ف ع�ن ملمح من ملامح التط�ور الفكري، 
والمظه�ري عند العرب، وقدرتهم في توظيف هذا المظهر في مآرب 

فكرية أخرى، تتجاوز الظاهر، والبسيط إلى دلالات عميقة.

Abstract
This research is trying to touch the most prominent 

dresses› indications in the old blogs of literature 

and also highlights the marks that are indicating 

to the dress by semiotic comparison, trying to 

probe the depth of the texts away from the direct 

connotation, and bringing the effects that are 

adjacent with texts and how it effect in choosing 

the dresses and its types and colors and the time of 

wearing them. 

The dress and its sporadic types and different 

colors like rich material for the codes of the old 

literature and its authors have allocated units and 

chapters for this subject, and blogs by various 

methods, however strikingly by the examination 

and indication that the dress replicate marks 

indicating to various cultural and social and 

political aspects, the research tried to highlight 

them. 

نَات الأدَب القَدِيمة سِيْميَاء اللِّباس في مُدَوَّ

د.عبدالكريم بن عبدالله العبدالكريم
الأستاذ المشارك في قسم الأدب

كلية اللغة العربية-جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية

المقدمة
ً دالاً على  يُز، ومَيْسََا�مَ ً من معالم التََّام أضْحَ�ى اللِّباس مَعْلََام
هوي�ة الأش�خاص، وم�ؤشراً عىل الحال�ة التي يعيش�ها 
بلِبَاسِ�هِ، وفي كلِّ قط�اعٍ  يَتَمَيَّ�زُ  فالعس�كري  الإنس�ان؛ 
عس�كري لونٌ ومظه�رٌ يختلف عن الآخ�ر، والطبيب له 
لباس�ه ال�ذي يُفْصح ع�ن مهنته، والم�رأة المس�لمة تتميَّزُ 
عن غيرها بحجابها، وحِشْ�مَتهَِا، وهكذا أصبح اللباس 
علام�ةً من العلام�ات المهمة في الثقاف�ات العالمية، وربما 
اس�تطاع القارئ فَهْم حالة اللابس، وش�عوره، وتوجهه 

من اللباس.

والسيميائية منهجٌ يعتني بقراءة العلامات، والعلامة 
»ه�ي كل شيءٍ يح�لُّ مح�ل شيءٍ آخر، ويدلُّ عليه، س�واء 
أكانت علامةً لفظية، أم علامةً غير لفظية، طبيعية، أو غير 
طبيعية «))).وهذا المنهج -في تقديري- هو المنهج الأقدر 
س التفسيرات الأنسب  على كش�ف النُّظم الثقافية، وتلمُّ
لمدل�ولات اللب�اس، ويؤيد ذلك انفتاح ه�ذا المنهج على 
حقولٍ معرفيةٍ عديدة، كاللسانيات، والفلسفة، والمنطق، 
والتحلي�ل النفسي، والأنثروبولجي�ا، كما أنه�ا تهتم بكل 

)1( مباح�ث في الس�يميائيات، عب�د المجي�د العاب�د، مطبع�ة دار 
القرويين، ط:1، 2008م:11.



نَات الأدَب القَدِيمة64 عبدالكريم بن عبدالله العبدالكريم: سِيْميَاء اللِّباس في مُدَوَّ

مجلة العلوم الإنسانية والإدارية، العدد )11(، يونيو 2017م - رمضان 1438هـ

�َّهنا أداة لق�راءة كل مظاهر  مج�الات الفعل الإنس�اني«. إ
السلوك الإنساني بدءاً من الانفعالات البسيطة، ومروراً 
بالطق�وس الاجتماعية، وانتهاء بالأنس�اق الإيديولوجية 

الكبرى«))).
وقد تع�ددت اتجاهات المنهج الس�يميائي)))مابين اتجاهٍ 
يحصره�ا في دراس�ة الأنظم�ة الدال�ة م�ن خالل الظواهر 
الاجتماعي�ة، والثقاف�ة الملابس�ة للنص�وص، وه�ي به�ذا 
المنظور معدودة من اللس�انيات، واتجاهٍ يرى أن السيميائية 
ه�ي دراس�ةٌ لأنظمة الاتصال عىل وجه العموم، فتش�مل 
بذلك اللغوي، وغير اللغوي، واتجاهٍ ثالث حاول أن يوفِّقَ 
بين الاتجاهين الس�ابقين، فهو يُعْنىَ بالرموز اللغوية، وغير 
اللغوية، ويس�تمد مرجعيت�ه من عددٍ من النظم اللس�انية، 
والفلسفية، والدينية، والسياسية، والنفسية، والاجتماعية. 
تقول جوليا كرستيفا: »إنَّ النص ليس نظاماً لغوياً كما يزعم 
البنيوي�ون، أو كما يرغب الش�كلانيون ال�روس، وإنما هي 
رةٌ لمعانٍ، ودلالات متغايرة، ومتباينة، ومعقدة  عدس�ةٌ مُقعَّ

في إطار أنظمةٍ اجتماعية ودينية وسياسية سائدة«))).
  وه�ذه التعددي�ة في الاتجاه�ات تَفْتَ�حُ أُفق�اً واس�عاً 
للبحث عن تفسيرات عديدة للألبسة الواردة في مدونات 
الرتاث الع�ربي بصفتها علام�ةً من العلام�ات المهمة في 
المجتمعات، ومؤشراً دينياً، وثقافياً، ونفس�ياً،واجتماعياً، 
يَسْتَدْعي مزيداً من البحث في أشكالها وألوانها، وظهورها 
في مناس�بةٍ دون أُخ�رى، وتأثيره�ا في المتلقي، وغير ذلك 
م�ن المناطات، وه�ذا الانفت�اح في ق�راءة العلامات حدا 
بباح�ثٍ مثل ج�ورج مونان-وه�و من أنصار س�يميائية 

)2( السيميائيات مفاهيمها وتطبيقاتها، سعيد بنكراد، منشورات 
الزمن، 2003م:16.

)3( انظر: المنهج السيميائي وتحليل البنية العميقة للنص )مقالة(، 
د.حلاَّم الجيلاني، مجلة الموقف الأدبي، اتحاد الكتاب العرب 

بدمشق، العدد 365، أيلول 2001م.
)4( حوار مع جوليا كرس�تيفا، فؤاد منصور، مجلة الفكر العربي-

بيروت، العدد 18، عام 1982م.

فَ السيميائية بأنها: »العلم العام الذي  التواصل- أن يُعرِّ
ي�درس كل أنس�اق العلام�ات أو الرم�وز الت�ي بفضلها 

ق التواصل بين الناس«))).  يتحقَّ
لقد اعتَنتَ الس�يميائية في بعض توجهاتها بالمس�توى 
الت�داولي، ووجه�ت جهدها إلى دراس�ة فاعلي�ة حضور 
العلامة داخل الحي�اة الاجتماعية، وتمثل تداولية موريس 
أنموذجاً للبحث في دائرة الدرس السيميائي العام، الذي 
تغطي حيثياته كل مظاهر الحياة العامة خارج إطار اللغة، 

وهو ينحو إلى نزعةٍ تداولية في الدرس السيميائي))).
والنس�وية  الرجالي�ة  الألبس�ة  إلى  النظ�ر  أمعنَّ�ا  وإذا 
والطفولية، وأنظمتها المتفاوتة عالمياً، وما يُبْذَلُ في س�بيلها 
من أم�والٍ في شرائه�ا، وتَنسِْ�يْقها، ومتابع�ة الجديد منها، 
وإشهارها بطرائق إعلامية عديدة، وبروز علامات تجارية 
كربى في اللب�اس، وغري ذل�ك من الأط�ر الت�ي جعلت 
دراستها تدخل ضمن علم العلامات، وجعلت ناقداً مثل 
رولان بارت يوجه بعض دراساته السيميائية إلى الألبسة، 
و)الموض�ات( في عالمه�ا، ويرى أنَّ اللباس »بوصفه نَسَ�قَاً 
سيميائياً لا يتمظهر إلا في صورة أزياء، أو بدلات تتجاوز 
ضمنه�ا جملة من القط�ع الملبس�ية المختلفة...حيث يرتبط 
كل اختيارٍ من الاختيارات بمجموع القطع الملبس�ية التي 

تتناسب معه في موضع اللبس، وفي الوظيفة ...«))).

إلى  والثقافة«مدخ�ل  والأدب  اللغ�ة  في  العلام�ات  أنظم�ة   )5(
الس�يميوطيقيا« مقالات مترجمة ودراس�ات، س�يزا قاس�م، 
ونصر حامد أبو زي�د، دار إلياس العصرية-القاهرة، ط:1، 

1986م:19.
)6( انظر:مدخ�ل إلى الس�يميائيات التداولي�ة إس�هامات بريس 
وموريس، هواري بلقندور، جامعة مس�تغانم، منش�ورات 
الملتقى الثالث بعنوان:الس�يمياء والنص الأدبي، تنظيم كلية 
الآداب والعلوم الاجتماعية، جامعة محمد حيضر، بس�كره، 

إبريل 2004م.
)7( الس�يميائيات العام�ة ورهانات الأنموذج اللس�اني: النس�ق، 
الدلال�ة، والتواص�ل، عب�د الق�ادر فهي�م –جامع�ة وهران 
www.mohamedrabeea.com/:الراب�ط الآتي عىل 

books/book1_336.doc
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وس�عيد بنكراد -أح�د المتخصصين في الس�يميائية- 
يج�د في اللباس س�انحة لمعالج�ات س�يميائية يبحث من 
واجتماعي�ة)))،  ديني�ةٍ، وفكري�ةٍ،  خلاله�ا ع�ن دلالاتٍ 
ويقول في بعض اس�تنتاجاته التي لا يُسلَّمُ بها تماماً: »ولم 
يُصب�ح اللب�اس هُوية مخصوص�ة إلا عندما اس�تحوذت 
الإيديولوجيات المختلفة، وعلى رأسها الإيديولوجيات 
لت الجسد إلى حاملٍ  الدينية على الفضاء العمومي، وحوَّ
لدلالة بصري�ة تتجاوز الفرد، وملكوته المحدود؛ لتحيل 
على انتماءات عقدية وعرقي�ة يتمُّ وفقها التمييز والفصل 
د  والتصني�ف، والحك�م على منتجات�ه وس�لوكه. فما يحدِّ
قيمة الجسد وجوهره في هذه الإيديولوجيات هو انتماؤه 

إلى مجموعة بعينها...«))).
وبع�ض الباحثين تتب�ع تتبعاً عاجلًا بعض الألبس�ة، 
الة، كما في  ودَرَسَ�هَا بوصفه�ا علامة م�ن العلام�ات الدَّ
دراس�ة ال�زيِّ الم�درسي الموح�د، وزيِّ الأطب�اء، ولبس 

العروس، وغير ذلك)1)).
وعندم�ا نتأم�ل الق�رآن، والس�نة النبوي�ة المطه�رة، 
نلحظ أنَّ أيقونة اللباس تحضر حضوراً بازغاً في المش�هد 
الديني، ففي القرآن تحضر لفظة اللباس بمعناها الحقيقي 
والمج�ازي، فف�ي مع�رض النعي�م، والحدي�ث عن أهل 
الجنة، والتش�ويق إليها يحضر الحرير،وهو لباس الترف، 

ٱمخ مم نج َّ)1)).  والجمال، والنعيمُّ
ويتج�ه الخط�اب الق�رآني إلى التفصي�ل في الحري�ر-

أحيان�اً- إمعان�اً في تفصي�ل النعي�م، وحس�ن الملب�س، 
)8( انظ�ر: مقالات�ه )الحجاب:حاج�ة ديني�ة أم إك�راه ذكوري؟( 
المع�اني  وه�ج  كتاب�ه:  في  الطائف�ي(  واللب�اس  و)اليقني 
س�يميائيات الأنس�اق الثقافية، المركز الثق�افي العربي-الدار 

البيضاء، ط:1، 2013م.
)9( السابق:38-37.

)10( انظر على س�بيل المثال: تأملات س�يميائية في الزي المدرسي 
الموح�د، لفاضل حبي�ب، صحيفة الوس�ط، العدد 3263، 

1432/9/14هـ.
)11( وردت في سورتي الحج:23، وفاطر:33.

فأه�ل الجنة يلبس�ون الس�ندس، وهو: الحري�ر الرقيق، 
الله  أنَّ  الغليظ؛«وذل�ك  الحري�ر  وه�و:  والإس�تبرق، 
-تع�الى- إذا ح�ثَّ عباده على الطاع�ة بالوعد والوعيد، 
والوع�د بام يرغ�ب في�ه العقالء، وذل�ك منحرٌص في 
الأماكن، والمآكل، والمش�ارب، والملاب�س، ونحوها مما 
تتحد فيه الطباع، أو تختلف فيه. وأرفع الملابس في الدنيا 

الحرير » )1)).
واللباس في قصة يوس�ف -عليه السالم- يَسْتَحيل 
إلى بينةٍ وبرهانٍ على الصدق، وإمارةٍ من إمارات التبرئة، 
فالقمي�ص إن كان قُدَّ من قُبُل فصدق�ت امرأة العزيز في 
دعواها إرادة الس�وء والفُحْش؛ لأنَّ ذلك دالٌ على إقباله 
، وإن كان قميصه قُدَّ من دُبُر  عليها، ومدافعتها إياه، فشقَّ
فكذَبَت وهو من الصادقين؛ ذلك أنه هَرَبَ منها، فطلبته، 

ت قميصه من دُبُ�ر حمىٱخمسجسحسخسمصحصخ  فش�قَّ
العزي�ز  عَ�رَفَ  صمضجضحضخضمطحظمحميَّ)1)) 

ص�دق يوس�ف - علي�ه السالم - وبراءت�ه، وك�ذب 
امرأته)1)).

أداةً  يك�ون  نفس�ها  الس�ورة  في  القمي�ص  وه�ذا 
لتمري�ر الحيل�ة من إخوة يوس�ف -عليه السالم- حين 
ج�اؤوا عىل قميص�ه ب�دمٍ ك�ذب، زاعمني أنَّ الذئ�ب 
أكلَ�ه، فاس�تُخدِمَ اللب�اس وع�اءً للحيل�ة، غري أنَّ والد 
يوس�ف )يعق�وب( -علي�ه السالم- رأى وع�اء الحيلة 
الذئ�ب  )أكل  الدع�وى  إلى  واس�تمع  )القمي�ص(، 
أخاه�م يوس�ف(، فوج�د علامةً يس�تحيل م�ن خلالها 
أن يك�ون القمي�ص برهاناً عىل أكل الذئ�ب ابنه؛ ذلك 
أن�ه قمي�صٌ غري مخ�روقٍ، ولا أث�ر إلا لل�دم، فق�ال في 
)12( التحري�ر والتنوي�ر، للطاه�ر ب�ن عاش�ور، الدار التونس�ية 

للنشر-تونس، 1984م:313/15.
)13( سورة يوسف:28.

)14( انظ�ر: تيسري الكري�م الرحمن في تفسري كلام المن�ان، لعبد 
الرحم�ن الس�عدي، اعتناء:عب�د الرحم�ن اللويحق، مؤسس�ة 

الرسالة، ط:1، 1423هـ/ 2002م:396.
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حمىتنتىتيثرثزثمثنثى  نربةٍ غري مصدق�ة 
ثيفىفيقىقيكاكلحمي )1)) 

يحرض  السالم-  يوس�ف-عليه  قص�ة  نهاي�ة  وفي 
القمي�ص رم�زاً للف�رج، والبش�ارة، وع�ودة الاب�ن إلى 
أبي�ه، وانته�اء مرحل�ة ش�اقة م�ن الانتظ�ار، والترقب، 
فيتح�ول القمي�ص م�ن أداة خ�داع وتزوي�ر إلى بش�ارة 

حمىٱخمسجسحسخسمصحصخصم  وف�رجٱ 
ضجضحضخضمحميَّ)1)).

وفي الس�نة النبوية نماذج وافرة لحضور اللباس تحتاج 
إلى اس�تقراء دلالاتها، واس�تنتاج مآلاتها، وربما تكش�ف 
، أو تأس�يس مفهوم س�نني  ع�ن بع�ض ملامح التَّسْ�نْني
في اللب�اس، وهذا المفهوم من المفاهي�م التي تُراهن عليه 
الس�ميائيات العامة)1))، فعلى مس�توى اللون يأتي اللون 
ب فيها، ففي حديث ابن  الأبيض على رأس الألوان المرغَّ
عباس-رضي الله عنهما- » البَسُ�وا م�ن ثيابكم البياض؛ 

نوا فيها موتاكم«)1)). ا من خِيَار ثيابكم، وكفِّ فإَّهن
والإسبال منهيٌّ عنه في اللباس؛ فهو علامةٌ على الكبر، 
والخيالء، والتبختر، وَوَرَدَ فيه نهيٌ ش�ديد، ففي حديث 
أبي هري�رة -رضي الله عنه- »ما أس�فل م�ن الكعبين من 
الإزار ففي النار«)1)). وتتوالى في السنة أحاديثٌ تفصيلية 
ع�ن محددات اللب�اس، ومواطن الاس�تحباب، والنهي، 
من مثل لباس الش�هرة، والوعي�د المترتب عليه، وتحريم 
لبس الحرير، والتشبه بالنساء، ولباس الأعياد، والجمُع، 
والس�نَّة الواردة في صلاة الاستسقاء، حين يَقْلِبُ الُمصَلي 

)15( سورة يوسف: 18.
)16( سورة يوسف:93.

)17( انظ�ر :الس�يميائيات العامة ورهانات الأنموذج اللس�اني: 
النسق، الدلالة، والتواصل: 7.

)18( س�نن أبي داود، كت�اب اللب�اس، ب�اب في البي�اض، رق�م 
الحديث: 4061.

)19( صحي�ح البخاري، باب ما أس�فل من الكعبني ففي النار، 
رقم الحديث: 5450.

لباس�ه تف�اؤلاً بتغير الحال من الج�دب إلى الرخاء، وغير 
ذل�ك م�ن مناط�ات الألبس�ة المتوات�رة في الس�نة، وم�ا 

تستدعيه من قراءة سيميائية عميقة.
وفي السيرة النبوية مواقف كثيرة تُثْبتُِ أنَّ للباس أثراً 
في أح�والٍ عدي�دة منه�ا: حالة الحرب، فف�ي غزوة أحد 
لَبسَِ أبو دجانة الأنصاري-رضي الله عنه-عصابةً حمراء، 
فقال الأنصار من قومه: » لَبسِ أبو دجانة عصابة الموت«. 
يقول اب�ن الأثير ت 630ه�ـ: »وكان إذا أعْلَ�مَ بعصابة 
حمراء عَلِم النَّاس أنَّه يُقاتلِ«)2)). فالعصابة استحالت إلى 
ها دلالة  علامةٍ دالةٍ على القتال، وفي إخراج العصابة ولفِّ
على العزم، والحزم، والاس�تعداد، وفي لونها الأحمر إيحاءٌ 
بالدم، وإش�عارٌ بالمهابة، وإذكاءٌ للقوة، وتهديدٌ للخصم، 
فالعرب تقول: »الم�وت الأحمر«)2))؛ ولذلك فهي -عند 
قوم�ه- عصابة الم�وت، وعلامةٌ على بل�وغ الأمر منتهى 
، وقد توقَّف المؤرخون وكتَّاب السير عند عمامة أبي  الجدِّ
دجانة، وعند مِش�يته في إش�ارةٍ مهمةٍ إلى علامة اللباس، 

ودلالته المتناهية، وتأثيره النَّاجِع.
والش�واهد في كت�ب الفق�ه عىل علام�ات اللب�اس 
لا حرص له�ا، وس�يجد الباح�ث وراءها ص�وراً عديدة 
ونوع�ه،  اللب�اس،  بش�كل  الشرع�ي  الحك�م  لارتب�اط 
ومكان�ه، فالحري�ر، ولب�اس الش�هرة، ولبس الس�واد في 
الع�زاء، ولب�اس الإحرام، وأحكام لب�اس المرأة حالاتٌ 
يط�ول الحدي�ث عنها، وس�أقف وقفةً عاجل�ة عند قول 
أح�د الفقه�اء: » ويك�ره أن يَلُ�فَّ العمامة حول رأس�ه، 
عَرَة، أي: الفجرة«)2)). إنَّك  ويَدَعَ وسطها، كما تفعله الدَّ
تلم�س ارتباطاً وثيقاً بين اس�تخدام اللباس في المجتمع، 
)20( الكام�ل في التاري�خ، لابن الأثير، تحقيق: أبي الفداء عبد الله 
الق�اضي، دار الكت�ب العلمية-بريوت، ط:1: 1407ه�ـ 

/1987م:47/2.
)21( مجم�ع الأمثال، للميداني، تحقيق: محمد أبو الفضل إبراهيم، 

دار الجيل-بيروت، 1416هـ/ 1996م:316/3.
)22( فتح القدير، لابن الهمام، دار الفكر، د.ت: 412/1.
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وبين الحكم الفقهي، إنه )الجبروت الرمزي( الذي يمثِّل 
ْعيَّاً، ويقوم هذا الجبروت بدور المحرك الفاعل  ضميراً َمج
في الذهن الثقافي للأمة، والمجتمع)2))، وإذا ارتبط شكل 
اللب�اس بما يفعله الفَجَرَة -كما في النص الس�ابق-أصبح 
مكروه�اً، فالتَّس�نين ج�اء من الفع�ل المتك�رر، والهيمنة 
الشرع�ي  الحك�م  ارتب�ط  وحينئ�ذ  المتوات�رة،  الفكري�ة 

بدلالاته.
وعثرت على تعليل عميق لش�يخ الإسالم ابن تيمية 
ت 726ه�ـ ح�ول النهي عن تش�به الرجال بالنس�اء في 
اللب�اس، وهو تعلي�لٌ دالٌ على تأملٍ عميق، واس�تجلاءٍ 
دقي�ق ل�دلالات النص�وص، ونه�ج س�يميائي قدي�م، 
ومم�ا قال�ه: » إنَّ الله -تع�الى- جَبَ�لَ بن�ي آدم، بل س�ائر 
المخلوق�ات على التفاعل بين الش�يئين المتش�ابهين، وكلَّما 
كانت المش�ابهة أكثر كان التفاعل في الأخلاق والصفات 
في  والتأثري  التأث�ر  وق�ع  الأص�ل  ه�ذا  أتم...ولأج�ل 
بن�ي آدم، واكتس�اب بعضه�م أخالق بع�ض بالمعاشرة 
َ نوعاً من الحيوان  والمش�اكلة، وكذلك الآدمي إذا ع�اَرش
اكتس�ب بعض أخلاق�ه؛ ولهذا صار الخيالء والفخر في 
أه�ل الإب�ل، وص�ارت الس�كينة في أهل الغن�م، وصار 
ل�ون والبغال�ون فيه�م أخلاق مذموم�ة من أخلاق  الحَّام

الجمال والبغال...«)2)).
باللب�اس في تصوي�ر دق�ة  �اد اس�تعان  النُّقَّ وبع�ض 
أحكام�ه النقدي�ة، وتقريبه�ا إلى المتلق�ي، كام في حديث 
ع�ن  474ه�ـ  أو  ت471ه�ـ  الجرج�اني  عبدالقاه�ر 
الاس�تعارات المفي�دة، وتقدي�م بع�ض القصائد لم�ا فيها 

)23( انظر: النقد الثقافي: قراءة في الأنساق الثقافية العربية، لعبد 
الله الغذّام�ي، المركز الثق�افي العربي-ال�دار البيضاء، ط:2، 

2005م        :80.
)24( اقتضاء الصراط المس�تقيم لمخالف�ة أصحاب الجحيم، لابن 
تيمي�ة، تحقيق:ن�اصر العق�ل، مطبوع�ات وزارة الش�ؤون 
الإسالمية في المملكة العربية الس�عودية، ط: 7، 1419هـ 

/1999م:548-547/1.

م�ن دقة الاس�تعارات، وابتداعها، فوصفه�ا بـ«الديباج 
واني في مرامي الأبصار، ووَْيش اليمن منشوراً على  الخْرس

أذرع التجار«)2)).
إنَّ أيقون�ة اللب�اس تَنفَتِ�حُ أمام الباح�ث انفتاحاً غير 
متن�اهٍ في المدون�ات العلمي�ة القديمة بفروعه�ا المختلفة، 
وتغري الدارسني بالبحث، والاس�تقصاء، والتأويل في 
دائرة الدراس�ات البينية، التي نَمَت في العصور الحديثة؛ 
ب المعارف من بعضها  حيث أصبح الخطاب العلمي يقرِّ
» ويعمل على إنش�اء صلات اقرتاض، وتعاون، وتبادل 

بين مناهج البحث العلمي في عامة الحقول«)2)).
ولأنَّ حج�م هذه المقالة العلمية لا يتس�ع إلى مزيدٍ من 
التفصيل فس�أوِّيل وجه�ي نحو المدون�ات الأدبية القديمة 
َ في  الت�ي ج�اء فيه�ا ذكر اللب�اس بمناط�اتٍ مختلف�ة، وعََرب
نص�وص الأدباء بغايات عديدةٍ تَسْ�تَحقُّ النَّظَر فيها وفاق 
النهج السيميائي، وقد وقفت على عددٍ كبير من النصوص 
َلَت بعض الكتب  الشعرية والنثرية بأجناسها المختلفة، وَمح
فصولاً كامل�ةً حول اللباس، ففي )عي�ون الأخبار( لابن 
قتيبة ت 276هـ بابٌ خاصٌ باللباس)2))، وفي )الموش�ى( 
لأبي الطيب محمد بن إسحاق الوشاء ت325هـ بابٌ لزيِّ 
الظرف�اء)2))، ويَعْقِدُ السري ب�ن أحمد الرفَّاء ت 326هـ في 
كتاب�ه )المح�ب والمحب�وب والمش�موم والمرشوب( باب�اً 

)25( دلائل الإعجاز، لعبد القاهر الجرجاني،تعليق: محمود 
شاكر،دار المدني-جدة،ط:1، 1412هـ/1991م:21.

)26( التفكير البيني أسس�ه النظرية وأثره في دراس�ة اللغة العربية 
وآدابه�ا، د.صال�ح بن اله�ادي رمض�ان، مطبوع�ات مركز 
دراس�ات اللغ�ة العربية وآدابه�ا في جامعة الإم�ام محمد بن 

سعود الإسلامية، 1436هـ:55.
)27( عيون الأخبار، لابن قتيبة، شرح وضبط:د.يوسف بن علي 
طوي�ل، دار الكت�ب العلمية-بريوت، ط:1، 1406هـ / 

1986م:413/1.
)28( الموشى أو الظرف والظرفاء، لأبي الطيب محمد بن إسحاق 
الوش�اء، تحقيق: كامل مصطف�ى، مكتبة الخانج�ي، ط: 2، 

1372هـ/1953م: 160.
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للملاب�س وألوانه�ا)2))، والزمخرشي ت 538هـ في كتابه 
)ربيع الأب�رار ونصوص الأخبار( يُ�ورِدُ نصوصاً متنوعة 
للألبسة في الباب الخامس والسبعين تحت عنوان:«اللباس 
والحلي من القلائد والأسورة والخلاخيل والخواتم، وذكر 

البسط والمفارش والوسائد وما جانس ذلك«)3)).
وس�نعَْثُرُ على عشرات الفص�ول والأبواب في طيَّات 
صَت للألبس�ة، وفي تخصيص  المدونات الأدبية التي خُصِّ
الحدي�ث عنه�ا دلال�ة عىل أهميته�ا في تكوي�ن الرمزي�ة 
الاجتماعي�ة، والتأثير الثق�افي، واس�تخدامها في مواضع 

محددة، وعناية العرب بدلالاتها، واختيارها.
ومواط�ن الحدي�ث عن اللب�اس في المعاج�م اللغوية 
وكت�ب التاريخ والطبقات متم�ددٌ، وطويل. يقول يحيى 
الجب�وري: »وكان القدم�اء م�ن علماء اللغ�ة والأدب قد 
ضوا لذكر الملابس، فذكروا أسماءها، وبعض صفاتها  تعرَّ
وأجزائه�ا، وكان اب�ن س�يدة ت458هـ أكث�ر اللغويين 
�ا المعاجم فق�د ذكرت الملاب�س في المادة  احتف�الاً بها، أمَّ
ا  اللغوية دون أن تذكر تفصيلًا لها، أو وصفاً ش�افياً...أمَّ
كت�ب التاريخ والطبقات فقد ذك�رت في بعض الحالات 
َت له�م، وخاصة الأتقي�اء والورعين من  ثي�اب مَنْ تَرَْمج

الصحابة، وأهل الأمصار«)3)).
وتأتي العمامة من ضمن الألبس�ة المتواترة في مدونات 
الأدب القديم�ة، وه�ي »فَخْرُ الع�رب، وعلامة عزهم، 
وأحس�ن مَلْبَس يضعونه على رؤوس�هم«)3)). وقد روي 
عن عمر بن الخط�اب-رضي الله عنه- أنه قال: »العمائمُ 
)29( المح�ب والمحبوب والمش�موم والمشروب، للسري الرفاء، 
تحقي�ق: مصباح غلا ونجي، مطبوع�ات مجمع اللغة العربية 

في دمشق، 1407هـ/1986م:296.
)30( ربي�ع الأبرار ونصوص الأخبار، للزمخرشي، تحقيق: عبد 
الأمير مهن�ا، منش�ورات الأعلم�ي للمطبوعات-بيروت، 

ط:1، 1412هـ/1992م: 4/ 429.
)31( الملاب�س العربية في الش�عر الجاهلي، د.يحي�ى الجبوري، دار 

الغرب الإسلامي-بيروت، 1989م: 8.
)32( السابق:197.

تيِْجَ�ان العرب«)3)). وقي�ل لأعرابي: »إنَّ�ك لتُكثرُِ لُبس 
ُ لجديرٌ أن  �معُ والبََر�صَ العمام�ة؟! ق�ال: إنَّ ش�يئاً فيه السَّ
د  يوقَّى م�ن الحرِّ والقُ�رّ«)3)). وأبو الأس�ود ال�دؤلي يعدِّ
 ، منافع العمامة فيق�ول: »جُنَّة في الحرب، ومَكَنَّة من الحرِّ
، ووَقَار في الندى، وواقية من الأحداث،  ومَدفأة من القرِّ
وزيادة في القَامَة، وهي بعدُ عادةٌ من عادات العرب«)3)).

ورمزي�ة العمام�ة الفخرية ومكانتها العليَّ�ة جعلت منها 
أيقون�ةً م�ن أيقون�ات الدافعي�ة في الح�رب، والحماس�ة في 
القتال، فكان س�يد القوم ينـزع عمامت�ه، ويعقدها على لواء 
الحرب، فإذا سَقَطَت عمامة السيد فإنَّ ذلك مُشعِرٌ بالهزيمة، 
فتس�تحيل العمامة علامةً محفّزةً ومشجّعةً على بذل الجهد في 
القتال، والحيلولة دون سقوط العمامة التي تشكل من طرف 
آخر انتماء المقاتل. تأمل س�ؤال غيلان بن خرش�ة الأحنف: 
وا  »ما بقاء ما فيه العرب؟! قال: إذا تقلَّدُوا الس�يوف، وشَدُّ

العمائم، وركبوا الخيل، ولم تأخذهم حميَّة الأوْغَاد...«)3)).
وحين تتحول العمامة عن موضعها )الرأس( ويش�دُّ 
بها وس�ط الجس�م، فإنه�ا تأتي في س�ياق ال�ذم، والهجاء، 
فالعمامة تُصْبح أداةً لش�دِّ أوس�اطهم عند مجاهدة الجوع، 
وتُسْ�تَخْدَمُ في غير موضعها الأس�اس في الجس�د، وهذه 
المجاهدة توظف في قول مصعب بن عمير الليثي لصالح 

الهجاء، حيث يقول:
فسِريوا فقد ج�نَّ الظالم عليكمُ

فباستِ امرئٍ يرجو القِرى عند عاصم
دفعنَ�ا إلي�ه وه�و كالذي�خ خاظياً

نَـش�ـدُّ علـ�ى أكـبـادن�ا بالعمائ�م)3))

)33( البيان والتبيين، للجاحظ، تحقيق:عبد السالم هارون، دار 
الجيل-بيروت، د.ت:100/3.

)34( السابق.

)35( السابق.
)36( السابق: 88/2.

ل�ب. انظ�ر:  )37( الس�ابق:106/3. والخاظ�ي: الغلي�ظ االصَّ
)اللسان، مادة : خظا (.
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ن اللب�اس بالزهد  وفي مدون�ات الأدب القديم�ة يَقَْرت
وال�ورع، وترتبط بهذا المعنى نماذج كثيرة لعلَّ من أنصعها 
اقرتان لبس الص�وف بالزه�اد، والأتقياء، ولعلَّ ش�يوع 
ه�ذا المعن�ى في كتب الأدب ج�اء من دع�وى بعضهم أنَّ 
ُ على الورع، والزهد؛ لخش�ونته، وصعوبة  هذا اللبس يُعْني
لبسه، وقد تحدث عن هذا المعنى ابن الجوزي ت 597هـ 
حني ق�ال في مع�رض تفني�د تل�ك الدع�وى: »...وم�ن 
وف، ويحتج بأنَّ النبي -صلى الله  وفية من يَلْبَ�س الصُّ الصُّ
�وف، وبام روي في فضيلة لبس  علي�ه وس�لم-لبس الصُّ
ا لبس رس�ول الله -صلى الله عليه وس�لم-  �وف، فأمَّ الصُّ
�وف فق�د كان يلبس�ه في بع�ض الأوقات...وأمّ�ا ما  الصُّ
يروى في فضل لبس�ه فمن الموضوعات التي لا يثبت منها 
وف لا يخلو من متعودٍ على  شيء«)3)). ثم جَعَلَ لابس الصُّ
لبس�ه، أو غير متعود عليه، ف�الأول لا غضاضة عليه، أمّا 
الثاني فقد حمَّل نفس�ه م�ا لا تطيق، ودخل في محذور لباس 

الشهرة، وأظهر الزهد بطريقةٍ لا تخلو من رياء)3)).
وعلى كل ح�ال فقد توالت نامذج عديدة في رمزية 
الص�وف الزهدي�ة، والح�ث عليه�ا، كق�ول أبي أمام�ة 
وف تجدوا حلاوة الإيمان  الباهلي: »عليكم بلباس الصُّ
وف تجدوا قلة الأكل،  في قلوبكم، وعليكم بلباس الصُّ
�وف تُعرَفُ�وا به في الآخ�رة، فإنَّ  وعليك�م بلب�اس الصُّ
وف يُوْرِثُ في القل�ب التفكير، والتفكير  النَّظَ�رَ في الصُّ
ي�ورث الحكمة، والحكمة تجري مج�رى الدم، فمن كثر 
�ره قلَّ طعام�ه، وكلَّ لس�انه، ومن ق�لَّ تفكره كثر  تفكُّ
طعام�ه وقَسَ�ا قلب�ه، والقلب الق�اسي بعيدٌ م�ن الجنة، 

قريبٌ من النار«)4)).

تحقيق:د.الس�يد  الج�وزي،  لاب�ن  إبلي�س،  تلبي�س   )38(
ط:1،  العربي-بريوت،  الكت�اب  دار  الجميلي، 

1414هـ/1994م:240-239.
)39( انظر:السابق: 240.

)40( ربيع الأبرار ونصوص الأخبار:451/4.

إنَّ ه�ذا النص قائ�مٌ على برهنة فك�رة الزهد في لبس 
�وف، وم�ردُّ هذه البرهن�ة قائمٌ على ربط ه�ذا النوع  الصُّ
�ر تحت�اج إلى قدر  �ر، وعملي�ة التَّفكُّ م�ن اللب�اس بالتَّفكُّ
�ر إلى الحكمة، وهذه  م�ن الوقت، ومن ثم تص�ل بالُمتَفَكِّ
العملية تحجب الإنس�ان ع�ن الأكل، وكث�رة الكلام...
وفي الن�ص حجاجية لا تخفى، فه�و قائم على المقابلة بين 
الُمتفكر، وغير المتفكر، فالثاني كثير الأكل، قاسي القلب، 
والنتيج�ة ه�ي بُعده عن الله، فهو بعيدٌ ع�ن الجنة، قريبٌ 
م�ن الن�ار، وكأن ه�ذا اللون م�ن اللباس أصب�ح أيقونةً 
بُ الإنس�ان من ربِّه، وتُقْصِيه عن النَّار في تس�ويغٍ لا  تقرِّ

يخلو من تكلف.
وبع�ض النصوص ت�أتي في قالب سردي قصير يؤكد 
رسوخ اقتران لباس الصوف بالزهد، فمحمد بن واسع 
يدخ�ل عىل قتيبة ب�ن مس�لم في مِدْرَعة ص�وف، فيقول 
قتيب�ة متس�ائلًا: » ما يدع�وكَ إلى لبس هذه؟! فسَ�كَتَ، 
يبني! ق�ال: أكره أن أقول  فقال ل�ه قتيبة: أُكلِّمُ�كَ فلا ُجت
زُه�داً؛ فأزكي نفسي، أو أقول: فَقْرَاً؛ فأش�كو ربي«)4)).   
فالص�وف لاف�تٌ للمتلقي، وهو في نظ�ر اللابس محتملٌ 
الزهد، أو الفقر، لكنه يخشى من تزكية النفس في الأولى، 
وشكوى الفقر في الثانية، فتبقى رمزية الصوف في الزهد 
مة، وإذا كان المنظور الس�يميائي يمايز بين  محتمل�ة، ومُقَدَّ
العَ�المَ المحق�ق الذي يشرتك في�ه الس�يميائي، والرجل 
الع�ادي، وبني العَ�المَ الُم�درك ال�ذي تحيل إلي�ه التجربة 
الإدراكي�ة، وهو ما يجعل الفعل الس�يميائي وارداً وقائمًا 
على إعادة البن�اء)4))، فإنَّ لبس الصوف قد يكون علامةً 
م�ن علامات الش�هرة، ومالذاً م�ن مالذات المخادعة 
والمراوغ�ة، كام في فعل بعض المتس�ولين في عصرنا حين 
ُ في ملامح ملابسه، وربما أطرافه؛  يرتدي لبساً رثاً، ويُغَِّري

)41( عيون الأخبار: 419/1.
)42( انظر: مباحث في السيميائيات:25-23.
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رغب�ةً في المخادع�ة، واس�تجلاب المال، وه�ذه الظاهرة 
بدأت تتش�كل في ذه�ن أغلب الناس حني رأوا في هذه 
الص�ورة المتك�ررة في المس�اجد والأماكن العام�ة صورةً 
م�ن ص�ور الخ�داع، والمك�ر، وإلى ه�ذا المعنى ألم�ح ابن 
الج�وزي ت 597هـ في حديثه عن لب�س الصوف، وأنه 
لبس ش�هرة، وفيه لون من الرياء، وأورد في هذا السياق 
ر م�ن ذرائ�ع الري�اء، وابتغاء  أحادي�ث ومروي�ات تح�ذِّ

الشهرة بالزهد)4)).
وفي السياق ذاته تأتي الألبسة لتمثل اقتراناً بين حسن 
�ِهتا، وبين م�ا تتركه في قلب لابس�ها من   مظهره�ا، وجدَّ
 ُ أثر س�لبي، يقول طاووس: »من زَعَم أنَّ الثياب لا تغِّري
القلوب فقد كَذَب؛ لأني أغسل ثوبيَّ هذين، فأنكِرُ نفسي 
«)4)). ويروى أنَّ علياً -رضي الله عنه- خَرجَ  ماداما نَقيَّْني
في إزارٍ خَلِ�قٍ مَرْقوع، فقيل له، فقال: »يخش�ع له القلب، 

وتذلُّ به النفس«)4)).
رُ اللباس  ولعلَّ المعيار الديني يحضر -هنا- فحين يؤثِّ
م  )الظاه�ر( في القلب )الباط�ن( فإنَّ المعي�ار الديني يُقدِّ
إصالح الباط�ن؛ لأن�ه أكث�ر تأثرياً في أعمال الإنس�ان؛ 
ولذا ح�ثَّ النبي -صىل الله عليه وس�لم- على إصلاح 
د أنَّ في الجس�د مضغ�ة إذا صلُحَت صَلُحَ  القل�وب، وأكَّ
الجس�د كله، وإذا كان اللباس مؤثراً في القلب من حيث 
سري�ان العُجب والفخ�ر، فإنِّ اللباس يس�تحيل إلى أداةٍ 
تُضعِفُ ديانة الإنس�ان، وربام دفعه ذلك إلى لبس الخلَِق 
الب�الي في بع�ض أوقاته م�ن أجل كسر انهماك�ه الدنيوي، 

وإذكاء جذوة الزهد بالدنيا، وإدراك حقيقتها.
وه�ذا يقودن�ا إلى أنَّ المرجع الديني يؤك�د على أهمية 
الظاه�ر،  اللب�اس  زين�ة  م�ل  ُهي ولا  المعن�وي،  اللب�اس 
والاعتن�اء ب�ه، وإذا وردت نص�وصٌ من أمثال ما س�بق 

)43( انظر: تلبيس إبليس:241-240.
)44( ربيع الأبرار: 430/4.

)45( السابق:430/4.

فإنما هي تعزيزٌ للِّباس المعنوي/القلبي، وستقابلنا بعض 
النص�وص الأكثر صراح�ةً تجاه هذا المعي�ار، كما في قول 
ى من لباس التَّقوى لم يَسْ�تَِرت  ر: »مَن تَعرَّ منص�ور بن عّام

بشيء من لباس الدنيا«)4)) .
  وربما نعود إلى اللباس وهو علامة محسوس�ة، تدرك 
بالعني، وربما س�لكناها ضم�ن الس�يميائيات البصرية، 
وه�ي داخل�ة -كام يق�ول عب�د المجي�د العاب�د- ضمن 
اللغ�ة البصري�ة، وهي لغ�ةٌ بالغ�ة التعقيد، تتطل�ب دائمًا 
المق�ام التواصلي الذي وُلدَِت في�ه)4))، ولعلَّ من الملامح 
الرئيس�ة في اس�تقراء اللباس في مدونات الأدب القديمة 
تصوي�ره في صورة المخاتل المخادع، فهو لا يكش�ف عن 
الحقيقة الكامنة، ولا يعطي مؤشراً لمخبر الإنسان، ويذود 
اللاب�س ع�ن رثاثة لبس�ه بجامل روحه، وه�ذه الرمزية 
توات�رت توات�راً لافتاً في تلك المدون�ات، ومن ذلك على 
ار العذري لمن ازدراه في لبسه: »إنَّ  سبيل المثال قول النخَّ
العباءة لا تُكلِّمُكَ، وإنَّما يُكلِّمُكَ من فيها«)4)). وس�حيم 

بن وثيل يقول:
قُ ح�ل قِطْعَاً يُمزَّ ألا لي�س زَيْنُ الرَّ

حل ياميُّ راكبه)4)) ولكنَّ زين الرَّ

وعمرو بن معد يكرب يقول:
لــيـس الَجـــمَـــ�ال بـمِـئـــزرٍ

بُـــــ�رْدَا يــــ�ت  رُدِّ وإن  فـاعْـلَـ�م 
مـــعـــ�ادنٌ الجــــمــــ�ال  إنَّ 

ـــــــدَا)5)) َجم أورثـــنَ  ومـــوارثٌ 

)46( السابق: 431/4.
)47( الس�يميائيات: الج�ذور والامت�دادات، لعب�د المجيد العابد 
)مقالة( مجلة أنفاس نت، 13 أغسطس 2010م على الرابط 

/http://www.anfasse.org:الآتي
)48( عيون الأخبار: 414/1.

)49( السابق.
)50( السابق:418/1.
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ولع�لَّ ه�ذه الفك�رة تب�دو فك�رة دفاعي�ة، تحضر في 
موطنٍ م�ن مواطن الاس�تصغار، والاس�تضعاف جراء 
، فينبري اللابس؛ لإش�هار مخادعة  رمزية اللب�اس الرثِّ
اللباس، وعدم كش�فه عن الحقيق�ة الناصعة، وأنه يعطي 
صورة زائفة لمعادن الرجال، فالمعدن الحقيقي هو الكرم، 
والخلق، والشجاعة، والنبل، في دلالة على تفضيل العربي 
المناق�ب المعنوية، واس�تجلابها في مواط�ن فخره، ويبدو 
اللباس رمزاً بسيطاً، لا يعطي تصوراً دقيقاً عن اللابس، 
بل يكون اللبس متهمًا بالخداع، والتزوير، ووضع الناس 

في غير منازلهم الحقيقية.
وح�دود الدي�ن في اللب�اس تب�زغ بزوغ�اً واضح�اً 
في مدون�ات الأدب، وترتدد نامذج عدي�دة في س�ياق 
تل�ك الحدود الديني�ة التي هيمنت على ذهنية المس�لم، 
واقترن�ت بمصطل�ح )الجربوت الرم�زي()5))، وه�و 
الجمع�ي،  الضمري  إلى  يحي�ل  س�يميائي  مصطل�ح 
ن الق�ارِّ في ذهني�ة المس�لم،  والص�ورة الكلي�ة، والمك�وِّ
ومن إطاره تبدو المقايسة الجمالية، والقبول، والرفض، 
والإعج�اب، والانتق�اد، فلباس الش�هرة من الألبس�ة 
ر منها، وكذا لباس الفخر  الت�ي نهى عنها الشرع، وحذَّ
والخيالء، وهذه الألبس�ة ت�رد في مدون�ات الأدب في 
س�ياق س�لبي، وتحذيري، كرواية اب�ن عمر-رضي الله 
عنهام-: »مَن لبس مش�هور الثياب ألبس�ه الله ذلة يوم 
القيامة«)5)). وقول ابن عباس-رضي الله عنهما-: »كل 
فٌ،  َ ما ش�ئت، والبس ما شئت إذا أخطأتك اثنتان: َرس

يَْلَة«)5)). أو َخم
تَْح من أحكام اللباس في الإسلام؛  وهذه النصوص َمت
حي�ث نه�ى الرشع ع�ن لب�اس الش�هرة في أحادي�ث 
كثرية منها. يق�ول ابن الأثري ت 630ه�ـ: »والمراد أنَّ 

)51( انظر: النقد الثقافي:32.
)52( ربيع الأبرار:435/4.

)53( السابق:432/4.

ثوب�ه يش�تهر بين الن�اس؛ لمخالف�ة لونه لأل�وان ثيابهم، 
فيرفع الن�اس إليه أبصاره�م، ويختال عليه�م بالعجب 
والتكرب«)5)). فلب�اس الش�هرة ملازم للكرب والخيلاء، 
وحبِّ الظه�ور، وهي معانٍ نهى الش�ارع الحكيم عنها، 
وحثَّ على خلافه�ا من إظهار التواضع، والاس�تكانة، 

والخضوع لله- عزّ وجلّ.
إنَّ ه�ذه المروي�ات تمث�ل علامًة من علام�ات التدين 
عند بع�ض مصنفي تلك المدون�ات، وانعكاس ذلك في 
اختياراتهم، فبعضهم تتلمذ على علماء أجلاء، وأخذ على 
نفس�ه أن يبدأ أبوابه الأدبية ببعض الآيات والأحاديث، 
كصني�ع اب�ن قتيب�ة ت 276ه�ـ في )عي�ون الأخب�ار(، 
والزمخرشي ت 538ه�ـ في )ربيع الأب�رار(، فسرى أثر 
تعلمه�م الشرع�ي إلى مدوناتهم الأدبية، وه�ذه العلامة 
-أعن�ي علام�ة التدي�ن عند الأدب�اء- من المظاه�ر التي 

تستحق الاعتناء والدرس.
الممارس�ة  يعتم�د عىل  الس�يميائي  النه�ج  كان  وإذا 
ز من أهمي�ة الذات  الاس�تقرائية الاس�تنتاجية، فهو يع�زِّ
الُمدركة، أو الواعية ضمن دائرة السياقات التواصلية)5))، 
الأدب  مدون�ات  في  النص�وص  بع�ض  تحرض  وهن�ا 
لتمث�ل علامة من علامات الفكاه�ة، والتندر، وإن كان 
مصدره�ا ووقائعه�ا لم تكن كذل�ك، لك�ن إيرادها يأتي 
�ن، ومن ثم  ي�ل المتلق�ي إلى التَّفَك�ر، والتَّمَعُّ في س�ياقٍ ُحي
الضح�ك، وأوضح مثال على هذا ما رُوِيَ عن الأعمش 
أنَّ�ه لب�س قميص�اً مقلوباً، فعوت�ب، فرد قائاًل: »الناس 
مجانين، يجعلون الخش�ن إلى نفوس�هم، واللني إلى عيون 

)54( ني�ل الأوط�ار شرح منتق�ى الأخب�ار م�ن أحادي�ث س�يد 
الأخيار، للش�وكاني، إصدارات وزارة الش�ؤون الإسلامية 
والأوقاف والدعوة والإرشاد في المملكة العربية السعودية، 

د.ت:111/2.
)55( انظ�ر: دلي�ل الناق�د الأدبي، د.ميج�ان الرويلي، ود.س�عد 
ط:3،  البيض�اء،  العربي-ال�دار  الثق�افي  المرك�ز  البازع�ي، 

2002م: 179.
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الن�اس«)5)). وكقول أحدهم: »لو عل�م الله أنَّ الصوف 
إلى داخل أجود جعل الصوف إلى داخل«)5)).

إنَّ ه�ذه النامذج تمثل علام�ةً من علام�ات الفكاهة 
ل  التي تمتاز بها النوادر الأدبية، فهي مكونٌ أس�اس لتشكُّ
الن�ادرة بوصفه�ا جنس�اً أدبياً قائاًم بذاته؛ ذل�ك لأنها لا 
تس�تغني عن الفكاهة، وتفجير الضح�ك)5))، واللباس 
-هنا- يمثِّل أيقونة للضح�ك، فالمتلقي يتصور اللابس 
في صورة مخالفة للمألوف، الصوف إلى الخارج، والشكل 
أدنى إلى صورة بعض الحيوانات، ولا يقف الأمر إلى هذا 
، وإنما تكم�ن بؤرة النص في التعليل، وتفسري هذا  الح�دِّ
العدول، وهو ملمح من ملامح إعمال الذهن، والتأمل، 
الله علي�م بخلقه حين جعل الصوف في بعض الحيوانات 
ظاهراً، كما أنَّ الإنس�ان لا بد أن يبحث عن لين اللباس، 
والراح�ة، وعدم الاكتراث برغب�ات الناس، ولا يتحقق 

هذا إلا بقلب اللباس.
إنَّ مدون�ات الأدب القديمة اكتظت بنماذج الفكاهة 
والضح�ك، ورواي�ة نوادره�ا، ومت�ى ما أث�ارت النكتة 
المتلق�ي، وبلغ�ت ب�ه ح�داً مثرياً للضح�ك، وخالف�ت 
التوق�ع، وانتهك�ت المأل�وف، فإنه�ا س�تكون أوق�ع في 
التأثري)5))، وتحقيق غاية المؤلف، وه�ذه العلامة )أعني 
الفكاه�ة( أضحت علامةً من علام�ات تلك المدونات، 
َعَ أربابها نماذج من اس�تخدام اللباس في هذه المهمة،  وَمج
وتحضر-هن�ا- بعض الش�خصيات التي اس�تحالت مع 
الزمن إلى رمزٍ من رموز الضحك، كش�خصية أش�عب، 
ال�ذي ابتغت منه زوجته هديةً، فقال�ت: » هاتِ خاتمك 

)56( ربيع الأبرار:432/4.
)57( السابق.

)58( انظ�ر: بلاغة النادرة، لمحمد مش�بال، أفريقيا الشرق-الدار 
البيضاء، 2007م:44.

د.ش�اكر  جدي�دة(  )رؤي�ة  والضح�ك  الفكاه�ة  انظ�ر:   )59(
289،يناي�ر  رق�م  المعرف�ة،  ع�الم  سلس�لة  الحمي�د،  عب�د 

2003م:395.

أذكُ�رُكَ به، ق�ال: اذكريني بأني لم أُعْطِ�ك«)6)). فاللباس 
-هن�ا- هو لباس كاملٍ، وزينةٍ، وجاءت إجابة أش�عب 
دال�ة على حضور بديهة، وسرعة جواب، وخالفت توقع 
المتلقي، واس�تطاع أن يستجلب تعليل زوجه، فجاء الردُّ 
ذكياً مفحاًم، فالخاتم -هنا- يأتي برمزي�ةٍ فكاهيةٍ ماتعةٍ، 

اء، وإمتاعهم. قت غاية المؤلف من استقطاب القرَّ حقَّ
وتعتم�د بع�ض الرواي�ات الأدبي�ة عىل إسرتاتيجية 
الإعمال الذهني، والاس�تنتاج العقلي الدقيق، واستش�عار 
المتلق�ي الفطن�ة والذكاء يكم�ن وراء الفكاه�ة، والتندر، 
ولعلن�ا نتأمل هذا المثال الذي رواه الزمخشري ت 538هـ 
في )ربيع الأبرار( : » دخل الوليد على هشام، وعليه عمامةٌ، 
فس�أله عن ثمنها، فقال: ألف، فاستكثره، فقال الوليد: يا 
ا لأك�رم أعضائي، وقد اشرتيت أنت  أمري المؤمنني، إَّهن

جارية بعشرة آلاف، وهي لأخس أطرافك«)6)).
فالرواية اعتمدت على المقايسة والبرهنة، والرغبة في 
الإقن�اع، وسرُّ الرواي�ة في تلك المقارنة بني ثمن اللبس، 
وثمن الجارية من طرف، وبين أعضاء الجس�د المس�تفيدة 
م�ن اللب�س من طرفٍ آخ�ر، وهذه الرواية -م�ع ما فيها 
من فكاهة- تَِيش بسرعة البديهة، واس�تحضار الجواب، 
ودهاء العرب، وقدرتهم على الاستنتاج المنطقي السريع، 
وربما انس�لك ه�ذا الجواب في جن�س الأجوبة المفحمة، 
أو المس�كتة، الت�ي تعتمد على المفاج�أة، والمباغتة، وعدم 
التوقع، وتوات�رت روايتها في مدونات العرب، وأفردوا 

لها كتباً مستقلة)6)).
في  أيقون�ة  تصب�ح  والقص�ص  الأح�داث  وبع�ض 
الأدب، وت�دور حوله�ا روايات أدبية، تتردد في الش�عر، 

)60( ربيع الأبرار:440/4.
)61( السابق: 431/4.

)62( انظ�ر على س�بيل المثال: الأجوبة المس�كتة، لاب�ن أبي عون، 
تحقيق:د.مي يوسف، عين للدراسات الإنسانية الاجتماعية، 

ط:1، 1996م .
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وفي مدون�ات الأدب، وتخ�رج من إطاره�ا الذي قيلت 
فيه إلى إطار أوس�ع يتردد في مناس�بات مماثلة، ومن ذلك 
حادث�ة إه�داء محمد بن حرب إلى إسامعيل ب�ن إبراهيم 
الحمدوني طيلساناً خَلِقاً، فقال الحمدوني فيه مقطوعات 
ش�عرية عدي�دة، تناقله�ا الرواة، ونس�جوا عىل منوالها، 
فأضحى طيلس�ان اب�ن حرب مثاًل مش�هوراً)6))، ومن 

ذلك مثلًا  قول الحمدوني:
ي�ا ابن ح�ربٍ كس�وتني طيْلَسَ�اناً

ا مــ�ان وص�دَّ م�لَّ م�ن صحـبــ�ة الزَّ
فْــــ�و حتَّ�ى ط�ال ت�ردادُه إلى الرَّ

ى لَتـَهــ�دَّ وحـــ�ده  بعـثـنــ�اه  ل�و 
فحَسَ�بْنَا نَسْ�ج العناكب ق�د جِئنَ

ا)6)) ش�دَّ طيلــس�ــانك  ضع�ف  إلى 

وقول ابن الرومي:
ولي طيلس�انٌ نـاجـــ�لٌ غري أنَّ�ه

ع�ازعِ الزَّ الري�اح  ثَـبــ�وت لهمـ�ات 
أنَّــ�ه مُتـهـتِّــ�كٌ ومـــ�اذاك إلا 

يخيل س�بـيـــل الـريــح غري مُنَازَعِ
أراه لضوء الش�مس بالعين رؤيةً

ويمـنـعـن�ي م�ن لمـس�ــه بالأصاب�عِ
ش�كا ثقل اسم الطيلس�ان لضعفه

فس�ميته س�اجا فهل ذاك نافعي؟!)6))

إنَّ البح�ث ع�ن مذه�ب فري�دٍ في الهجاء، ومس�لك 
يسِّر�يِّ  الحم�دوني  جع�ل  والفكاه�ة  التن�در  في  غري�ب 

تحقي�ق:  للشريشي،  الحري�ري،  مقام�ات  شرح  انظ�ر:   )63(
العصرية-صي�دا،  المكتب�ة  إبراهي�م،  الفض�ل  أب�و  محم�د 

1413هـ/1992م:318/1.
)64( السابق:319/1.
)65( السابق:320/1.

مقطوعات�ه في الحدي�ث عن هذا الطيلس�ان »حتى ذهب 
طيلس�ان ابن ح�رب مثاًل إلى اليوم«)6)).وأصبح علامةً 
من علامات التندر والفكاهة، واس�تحال الطيلس�ان إلى 
ه�ذه الرمزي�ة التي يمكن إع�ادة اس�تخدامها في مواطن 

إهداءٍ مشابهة.
ودائ�رة اللب�اس داخل�ة ضمن دائ�رة المظه�ر، وهذا 
المظه�ر ت�دور حول�ه قضاي�ا كثرية، ويمثِّ�ل علام�ات 
متعددة، فلباس الرجال يختلف عن لباس النس�اء، ومردُّ 
هذا الاختالف -في الغالب- إلى الدين، ثم إلى  أعراف 
الن�اس، ومجتمعاته�م، وأذواقه�م، وفي مدونات الأدب 
القديم�ة رصدتُ ع�دداً من النصوص الت�ي تعتمد على 
ترس�يخ المفارقة بين زي الرج�ل، وزي المرأة، ومن ذلك 
قول الوشاء ت 325هـ : »وليس يُستحسن لبس الثياب 
�مِعة الأل�وان، المصبوغة بالطي�ب والزعفران، مثل:  الشَّ
؛ لأنَّ ذلك من لبس  بيق�ي المعنَر�بَ الُملح�م الأصفر، والدَّ

النساء، ولبس القينات والإماء«)6)).
إنَّ ه�ذا الن�ص يمثل ذائق�ةً لعصر م�ن العصور كان 
اللون الش�اهر والث�وب الُمزعفر...علام�ةً تحيل إلى لبس 
النس�اء والقين�ات والإم�اء، وعندم�ا تنتق�ل إلى الرجال 
تك�ون علامة نقص، وتأنُّث، ونقصانٍ في الرجولة، لكنَّ 
هذا العرف قد يُكسر -أحياناً- وكسره يصبح رمزاً لقوة 
ال�رأي، وإعامل العقل، وتح�دي الع�ادات التي يسرف 
الناس-أحيان�اً- في تقديس�ها، فس�ليمان ب�ن عبدالمل�ك 
يلبس المصبغات، ويقول متحدياً: »ما جُعِلَ النساء أحقُّ 

بالصبغ من الرجال، وكان يخطب فيها«)6)).
ويقودني هذا إلى ما صنعه أصحاب المدونات الأدبية 
م�ن حديث ع�ن تصنيف اللب�اس، ونس�بة كل لبس إلى 

)66( تاري�خ آداب الع�رب، للرافعي، مراجعة:عبد الله المنش�اوي، 
ومهدي البحقيري، مكتبة الإيمان-المنصورة، د.ت:127/2.

)67( الموشى:161.
)68( ربيع الأبرار: 446/4.
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أصح�اب صنع�ة م�ن الصناعات حت�ى إنَّ الوش�اء ت 
325هـ عقد باباً لذك�ر زي الظرفاء في اللباس، وحاول 
ي بعض الألبس�ة، ويفي�ض في تعدادها، بل بلغ  أن يس�مِّ
الأم�ر به أن يحترز م�ن بعضها بقوله: »ولي�س يجيز أهل 
الظ�رف والأدب لب�س شيء م�ن الثي�اب الدنس�ة م�ع 
غسيل، ولا غسيلًا مع جديد، ولا الكتَّان مع الَمرْوي...، 

وأحسن الزيِّ ما تشاكل وانطبق، وتقارب واتَّفق«)6)).
وه�ذا الن�ص يحي�ل إلى رمزي�ة الأع�راف، وأهمي�ة 
مراعاتها، ويكش�ف عن كون اللباس دالاًّ على مس�توى 
الش�خص، ومنـزلت�ه بين الن�اس، فهو في موط�ن تعداد 
بع�ض الألبس�ة ق�ال: » ...والظهور فيها قبيحٌ بالس�وقة 
والظرفاء، مستحسنٌ من أهل النعم، وأبناء الخلفاء«)7)).

وإذا كان ق�ارئ الن�ص ليس مس�تهلكاً له فحس�ب، 
ب�ل منتجٌ ل�ه أيضاً كام يق�ول رولان ب�ارت)7))، بمعنى 
أنَّ الناق�د يعيد تفسري العم�ل الأدبي حس�ب المكونات 
�ق ما يصطلح  اللغوي�ة والثقافي�ة والاجتماعي�ة حتى يحقِّ
)البني�ة  إلى  الوص�ول  م�ن  الس�يميائيين  بع�ض  علي�ه 
العميق�ة()7))، ف�إنَّ النص�وص الس�الفة ح�ول تصنيف 
اللباس ومراعاة مس�تواه تكشف عن معاناة أهل العصر 
م�ن التزييف، والمخادعة، والادعاء، فهذه الرس�الة تأتي 
في س�ياق الخط�اب التوجيه�ي، وتحي�ل إلى أهمي�ة لب�س 
الإنس�ان ما يناسب مس�تواه المعيشي، فاللباس في ذاته لا 
ْكَ�م عليه إذا  ْكَ�مُ عليه بالاستحس�ان والقبح، وإنما ُحي ُحي
لُبسِ »والظهور فيها قبيحٌ بالسوقة والظرفاء، مستحسنٌ 

)69( الموشى:161.
)70( السابق.

)71( انظر: النقد والدلالة:نحو تحليلٍ س�يميائي للأدب، د.محمد 
عزام، منش�ورات وزارة الثقافة السورية-دمشق، 1996م: 

.143
)72( انظر: المنهج السيميائي وتحليل البنية العميقة للنص )مقالة( 
د.حلاَّم الجيلاني، مجلة الموقف الأدبي، اتحاد الكتاب العرب 

بدمشق، العدد رقم 365، أيلول 2001م.

من أهل النع�م، وأبناء الخلفاء«)7)). واللافت -هنا- أنَّ 
الحكم على اللباس حُسْ�ناًَ أو قُبْحَاً مربوطٌ بلابس�ه، فربما 
استُحْسِنَ على لابسٍ، واسْ�تُقْبحِ على آخر، والمفاضلة في 

حقيقة لابسه، ومن أي طبقةٍ من طبقات المجتمع كان.
كما تكش�ف من وجهٍ آخر عن ث�راء المجتمع، وتنوع 
الألبسة بأش�كالها، وأنواعها، وخاماتها، واستيرادها من 
بل�دان أُخ�رى، وتشي بح�راكٍ اقتصادي كبري في تجارة 
ه نس�بة الألبسة إلى البلدان )الخزوز  ُ الألبسة، وهذا تُفَِّرس
الكوفية(،و)المطارف السُوسية(، و)الأكسية الفارسية(، 

و)الطيالسة التُّومسية(، و)الجباب النَّيسابورية(...إلخ.
ويُتَّخَ�ذُ اللب�اس في مدون�ات الأدب القديمة علامةً 
م�ن علام�ات الحب والم�ودة، فحبُّ ش�خص م�ا يدعو 
إلى الاحتف�اظ بشيء م�ن لبس�ه، والاحتف�اظ ب�ه يعني 
الاستذكار الدائم، والارتباط الذهني الدائر مع النظر في 
رُ بصنيع بع�ض المعاصرين في طلب  اللباس، وه�ذا يُذَكِّ
الألبسة من مشاهير الرياضة، والفن، ومن ذلك ما رواه 
الزمخرشي ت 538ه�ـ في )ربيع الأب�رار()7)) من طلب 
أبي نخيلة ) وهو يعمر بن حزن بن زائدة بن هدم( كساء 
من الخليفة هش�ام بن عبدالملك، وكان أبو نخيلة منقطعاً 
لبني العباس، ولقب بشاعر بني هاشم، وكان يفخر بهذه 
اب إلى طلبه. الأكسية، ويطلبها من الخليفة، وغالباً ما ُجي
وقد يس�تحيل اللباس إلى علامة للتسول، والطلب، 
وإذلال النف�س، وهن�ا يتفنَّ�ن الأدباء في طلبه�م، كقول 

الزمخشري:
وإذا كـس�ــوتَ فجـبــ�ةٌ وعمامة

م�ا واحــ�د الـثـــوبـين بالحـس�ـن
لم يَسْ�ـتَقِـم في حـكـمـ�ه بَ�دَنٌ بلا

بــــ�دن)7)) بـال  رأس  ولا  رأسٍ 
)73( الموشى:161.

)74( انظر: ربيع الأبرار:447-446/4.
)75( انظر:السابق:448/4.
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فالبيت�ان قائامن عىل الحج�اج العقلي، والبرهن�ة 
القياس�ية، والنتيجة هي طلب كس�وة كاملة. وش�اعر 
آخر يس�تثمر عطاء اب�ن الزبير بني أس�د حُللًا، فيقول 
في نبرةٍ من الانكس�ار، وإظهار الضعف، واستجلاب 

الشفقة:
كس�ت أس�دٌ إخوانه�ا ول�و أنن�ي

ببـلـــ�دة إخــ�واني إذاً لـكُـسِ�ــيتُ

فأم�ر عب�د الله بن الزبير بكس�وته » فأُعط�ي أربعمائة 
قميص سوى الجباب والأردية«)7)).

  وأل�وان الملاب�س ودلالاتها تس�يطر على ش�طرٍ من 
مرويات المدونات القديمة، وتسرتعي انتب�اه القدماء، 
وتحي�ل إلى عنايته�م بل�ون لباس�هم، وأث�ره في نف�وس 
المتلقني، ومش�اعرهم، واس�تجابتهم حت�ى إنَّ السري 
ب�ن أحمد الرفاء ت 366ه�ـ في كتابه )المحب والمحبوب 
ه )في الملاب�س  والمش�موم والمرشوب( عق�د باب�اً سَّا�مَّ

وألوانها()7)).
كبرية،  عناي�ة  بالل�ون  يُعن�ون  والس�يميائيون 
ووجه�وا جهده�م إلى الكش�ف ع�ن رمزي�ة اللون، 
وأث�ره، وتفاوت دلالات�ه من بيئة إلى أُخ�رى، فاللغة 
-عنده�م- »نظامٌ من العلامات الاعتباطية، أو نظام 
مج�ردٌ م�ن الرموز، والل�ون جزء من عل�م العلامات 
ال�ذي تحدث عنه دي سوسري في محاضراته الألس�نية 
الش�هيرة، وتتضمن اللغة الكثير من المفردات اللونية 
التي تثري لدى المتلقي مخيلةً بصري�ة، وهذه المفردات 
تنبن�ي  رمزي�ة،  علام�ات  ه�ي  تجلياته�ا  أوض�ح  في 
مرجعيته�ا الدلالية عىل عمليات معقدة يس�هم فيها 

)76( انظر: السابق:446/4.
)77( انظ�ر: المح�ب والمحبوب والمش�موم والمرشوب، للسري 
الرفاء، تحقي�ق: مصباح غلاونجي، مطبوع�ات مجمع اللغة 

العربية بدمشق،1407هـ/1986م: 296/1.

اللاش�عور الجمع�ي والف�ردي والش�عائر والطقوس 
والدي�ن...«)7)).

المدون�ات  في  الأدب�اء  مروي�ات  وارتك�زت 
القديمة عىل قدرة الأديب في خلخل�ة رمزية اللون، 
ودلالته، فالأس�ود لون قاتم، حزي�ن، وهو رمز الألم 
والموت،«كام أنه رمز الخوف من المجهول، والميل إلى 
د  ارة في ثقافة العربي تتبدَّ التكتّم«)7)).وهذه الدلالة القَّ
في قدرة الأديب على التوظيف والتصوير، كما في قول 

الشاعر:
ب�درٌ فقل�ت:  �وَاد  السَّ في  رأيت�كِ 

البهي�مِ)8)) اللي�ل  ظُلم�ة  في  بَ�دَا 

فالص�ورة المهيمن�ة -هن�ا- ه�ي ص�ورة المحبوبة في 
خمارها الأس�ود، وهي ص�ورةُ اقترانِ البياض بالس�واد، 
وه�ذا الاقرتان قائ�مٌ عىل المماي�زة والكش�ف، فالل�ون 
الأس�ود أسهم في تعميق الجمال، وتجليته، وكان حضوره 
في البي�ت حضوراً إيجابياً على غير الع�ادة، وكأن المفارقة 
الت�ي ابتغاه�ا الش�اعر في التصوير قادت�ه إلى البحث عن 
البع�د ع�ن المأل�وف، والمس�تقر في النف�وس، فعم�د إلى 

السواد، وأحضره برمزية مختلفة.
ويبق�ى لون اللباس جزءاً مهمًا من الزينة، واختياره دالٌ 
على ذوق لابس�ه، وقد أورد أرب�اب المدونات الأدبية نماذج 
دال�ة على اس�تثارة الأديب م�ن خلال لون اللبس، ولمس�وا 
برف�قٍ واض�ح دلالات اللون، ومدى الجامل في مدلولاته، 
ف�الأزرق لونٌ لافتٌ، ومبه�ج، وإذا كان فاتح�اً فهو مرتبط 
بلون السامء، وتمددها، وش�موخها، وهو دالٌ على النضارة 
)78( سيمياء العلامـة اللونيــة: دراسة في توظيف اللون ودلالته 
في تشكيل المشهد الشعري في شعر مظفر النواب على الرابط 

/http://www.diwanalarab.com :الآتي
)79( اللغ�ة والل�ون، د.أحمد مخت�ار عمر، ع�الم الكتب-القاهرة، 

ط:2، 1997م: 186.
)80( المحب والمحبوب والمشموم والمشروب:296/1.
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والش�باب والحيوية)8))، وحين رأى أحد الش�عراء معشوقاً 
لبس الأزرق قال:

تَ الب�درَ حيــــــــــــ ْ الآن ِرص
ــــــــــــ�نَ لبس�تَ لونَ سامئه)8))

وكُشاجم يقول:
أقـبَـل�تْ فـ�ي غـلالـ�ةٍ زرقـــاء

زرقـ�ةً لُـقـبَــ�ت بجـــ�ري المـــ�اء
فـتــوهـمــ�تُ في الـغـلال�ة منها

اله�واء أديـ�م  في  الـنـ�ور  جــس�ــد 
ل�ونٍ أحس�ن  وإنَّ  بـ�درٌ  تل�ك 

السامء)8)) ل�ون  في�ه  الـبـ�درُ  طَلَ�ع 

 فاللب�اس فض�اء للابسِ�ه، واس�تُخْدِمَ أداةً لتعمي�ق 
الجمال، وأس�هم في تحسين صورة الحُسْن، وتكثيف جمال 
الجميل، واقتران السامء باللبس، والب�در بالوجه-وهو 
م�كان الحس�ن والملاحة-يكش�ف ع�ن أث�ر اللب�اس في 
الزين�ة، والاس�تثارة، ولف�ت الانتباه، وهو علام�ةٌ أيضاً 
على ذائقة العرب، وعنايتهم باختيار الألوان لألبستهم.

    واللباس الأخضر يبهج الناظر، ويرتبط بلباس أهل 
الجن�ةحمىٱبخبمبهتجتحتخحمي)8)). 
وق�د أورد أرب�اب المدون�ات الأدبي�ة نماذج لحس�ن هذا 
اللباس، وافتتان الشعراء بالمعشوق إذا اكتساه، من ذلك 

قول الصنوبري:
بَــ�دَت في لــبـــ�اسٍ له�ا أخضر

ن�ارة الُجلَّ الــ�وَرَقُ  تَلـْبَـ�س  كمــ�ا 

)81( انظر: اللغة واللون:183.
)82( انظ�ر: التذك�رة الحمدوني�ة، لابن حمدون، تحقيق: إحس�ان 

عباس، دار صادر-بيروت، ط:1، 1996م:316/5.
)83( المحب والمحبوب والمشموم والمشروب:296/1.

)84( سورة الكهف:31.

فقلن�ا له�ا: ما اس�م ه�ذا اللباس؟
فـ�ردَّت جــوابــ�اً ظـريـ�ف العِبَارة

شَ�ـقَـقْــنا مــرائــ�ر قــــ�ومٍ به
يه شَ�ـــقَّ الم�رَارَة)8))  فنحــ�ن نُـس�مِّ

  وألْمحُ من هذا البيت وغيره اس�تجلاب الشاعر لون 
اللباس من أجل التفنُّن في التصوير، وإظهار البراعة فيه، 
فبؤرة النص في الأبيات السالفة تكمن في تشبيه المحبوبة 
في لباسها الأخضر باحتواء أوراق الشجر لورد الجلّنارة، 
وه�ذه الصورة الجميل�ة أثارت فضول�ه، وأفضت به إلى 
الس�ؤال ع�ن ه�ذا اللبس، ف�كان الجواب مُكماًل جمال 
المرأة، وملاحتها، وكان غايةً عند الشاعر في إبراز قدرته 
على توصيف الحسن، والملاحة، والظرافة، فاسم اللباس 
ارتب�ط بأثره في المتلق�ي، وإثارته المبرص، وهذه الصورة 
تؤكد انبهار العرب بجمال اللبس، وأنه جانب مهم جداً 
في إكامل الزين�ة، وإث�ارة المتلقي، وهو علام�ةٌ على تفنن 
العرب بلباس�هم، وعنايتهم بلونه، وشكله، وتفصيلاته 

الدقيقة.
وأصح�اب المدونات الأدبية القديمة يس�وقون هذه 
النامذج -التي يبدو فيها لون اللب�اس أيقونة واضحة- 
ليماي�زوا بني الأدباء في قدرتهم على التصوير، وسَ�بْقهم 
إلى بع�ض المع�اني، وقدرته�م عىل المباعدة بني أطراف 
الص�ورة، والإغ�راب فيه�ا، وهذا المنهج مع�روف عند 
الع�رب، فمعيار الص�ورة من المعايري المهمة في تفاضل 
الأدب�اء، وتصنيفه�م، وإقب�ال الجمهور عىل إنتاجهم؛ 
ول�ذا ف�إن  عبدالقاهر الجرجاني ت471ه�ـ أو 474هـ 
التفنُّ�ن  عىل  الش�اعر  ق�درة  إلى  الأش�عار  جي�د  ي�ردُّ 
بالاس�تعارات،حيث يق�ول: »فانظ�ر إلى الأش�عار التي 
أثن�وا عليها م�ن جهة الألف�اظ، ووصفوها بالسالمة، 

)85( المحب والمحبوب والمشموم والمشروب:299/1.
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ماثة، وقالوا: كأنها الماء جَريَاناً، والهواء  ونس�بوها إلى الدَّ
لطفاً، والرياض حُسْ�ناً، وكأنها النس�يم، وكأنها الرحيق 

مِزاجها التسنيم«)8)).
ولذا احتف�ى النقاد بالانزي�اح والعدول ومفاجأة 
المتلقي بما لم ينتظر، أو يَألَف من العناصر الدلالية، أو 
حينام يكون خرق المألوف في الصورة عالياً)8))، وهنا 
يتب�ارى الأدب�اء، ويكون الس�بق إلى المع�اني، فتلقف 
الأدب�اء تل�ك المع�اني، ودونوه�ا في كتبه�م، ومثَّلت 
ذائقته�م في الانتق�اء، والاختي�ار، وكان م�ن ذل�ك 
تفنُّ�ن الأدباء في تصوير أل�وان اللباس، وقدرتهم على 
تفتيق المعاني حوله كما أسلفت؛ولذلك نجد الجاحظ 
ت 255ه�ـ في ) البي�ان والتبيين( يعقد باب�اً يقول في 
مطلع�ه: »ووصفوا كلامهم في أش�عارهم، فجعلوها 
ود العَصْ�ب، وكالحُل�ل والمعاط�ف، والديب�اج  كُر�بُ
وال�وشي، وأش�باه ذلك«)8)).وي�ورد ق�ول بش�ار في 

اللباس الأحمر:
وخُــ�ذي مـلابــــ�سَ زيـنـــ�ةٍ

ومُــصــبَّغ�اتٍ فـهـ�ي أفْــخَـــــ�رْ
تـقــَنــَّعــ�ي دخــلــتــ�ي  وإذا 

أحم�رْ)8)) الحـس�ــنَ  إنَّ  بالُحـمْــ�ر 

  ومن ذلك قول المهلبي:
يمشي الالَّذِ  قمي�ص  في  ي  تَب�دَّ

بالحبي�بِ ــ�بُ  يُــلَـــقَّ لي  عـــ�دوٌ 
فقل�ت ل�ه: ب�مَ اسْتَحْسَ�نتَ ه�ذا

عجي�ب؟! زيٍّ  في  أقـبَـلْ�تَ  لـقــ�د 
)86( دلائل الإعجاز: 21.

)87( انظ�ر: اللغ�ة العلي�ا: دراس�ة نقدي�ة في لغة الش�عر، د.أحمد 
ط:1،  البيض�اء،  العربي-ال�دار  الثق�افي  المرك�ز  المعت�وق، 

2006م: 99-98.
)88( البيان والتبيين:222/1.
)89( انظر: السابق:225/1.

فقال: الش�مس أه�دت لي قميصاً
الغُ�روب شَ�فَقِ  م�ن  الل�ون  بدي�عَ 

ي خ�دِّ ول�ونُ  والم�دامُ  فـثــ�وبي 
قري�بِ)9)) م�ن  قري�بٍ  م�ن  قري�بٌ 

إنَّ ه�ذه العلام�ة بازغ�ة الدلالة عىل احتف�اء النقاد 
الطريف�ة،  البديع�ة، والأخيل�ة  بالتصوي�رات  القدام�ى 
وتفاوت�ت مدوناتهم بحس�ن اختياره�م، وعلو ذوقهم، 
ف�كان الجاحظ ت 255هـ في اختياراته الش�عرية متفوقاً 
عىل ابن حم�دون ت 562هـ في تذكرته م�ن هذا الباب، 
وهن�ا أقب�ل جمه�ور الأدباء عىل مدون�ات دون أخرى، 
وأضح�ت بعضه�ا س�امقة في فض�اء الأدب، صام�دة 
عبر العصور؛ لأس�باب عديدة منها حس�ن الاختيارات 

الشعرية.
ويمثِّ�ل اللباس -أحياناً- علامةً على التخفي، وعدم 
الإفص�اح عن الحقيقة، تأمل ما قاله ابن المعتز في اللباس 

الخلَِق:
مَابيَن باب الوزير والمسجد الجامع

غَــيَــــ�دهْ في  كالـظــبـ�ي  ظـبـ�يٌ 
أثـــوابــ�ه رثَّــ�ةٌ فـقـ�د ضَاعَ لا

ضَـــ�اعَ وضَ�اعَ التـمــيي�زُ في بَل�ده
لــيــ�س لــــ�ه نــاقــ�دٌ فيعرِفُه

ِ ضَــعْ�فُ مُنتَقِدِه)9)) وآفــ�ة التِّـــْر�بْ

لق�د كان اللب�اس الخلِ�ق أداةً لإخف�اء جم�ال الفتاة، 
ويَقْ�رِنُ ابن المعتز هذا الخفاء بخفاء الذهب الخالص على 
عامة الناس، وكأنه يوجه دعوةً إلى الاكتش�اف، والتأمل 
في ع�الم الجامل الخف�ي، الذي يتدث�ر بالرثاث�ة، والأطمار 

)90( انظر: المحب والمحبوب والمشموم والمشروب: 297/1.
)91( نظر: المحب والمحبوب والمشموم والمشروب: 304/1.
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البالي�ة، وفي مكنون�ه جم�الٌ يحت�اج إلى اس�تخراج، كام 
الذهب الخالص الذي يحتاج إلى خبير.

وس�نجد في مدون�ات الأدب القديمة اعتناء واضحاً 
بمراع�اة المقامات في اللباس، فما يصلح للقاء الس�لطان 
لا يصل�ح لغريه، في دلال�ة واضح�ة على عناي�ة العرب 
بمقامات الناس، وأهمي�ة اللبس في تكوين صورةٍ ذهنية 
أولى للمتلق�ي، يظه�ر ذلك في ق�ول أحده�م: »أدركتُ 
وج�وهَ أهل البصرة ش�قيق ب�ن ثور فمن دون�ه، وآنيتهم 
بأفنيته�م  في بيوته�م الجف�ان، والعسَسَ�ة، ف�إذا قع�دوا 
لَبس�وا الأكس�ية، وإذا أت�وا الس�لطان ركب�وا، ولبس�وا 

الَمطَارف«)9)).
إلى  المدون�ات  تل�ك  وإش�اراتٌ عدي�دةٌ اتجه�ت في 
كمالي�ات اللب�اس من النع�ال، والخوات�م، والحلي، وهي 
ألبسة دالة على كمال الزينة، والترف، وفي طيات الحديث 
عنه�ا علامات دال�ة، ولعل الروايات ال�واردة في الخاتم 
وم�ا نُقِ�شَ عليه وقيمت�ه وجوهره من ضم�ن ماتواترت 
حول�ه الرواي�ات، والأحادي�ث، فيب�دأ الحدي�ث حوله 
بتختّ�م الرس�ول -صلى الله عليه وس�لم- في إش�ارةٍ إلى 
س�نيَّة هذا الفعل، ثم تأتي المرويات الخاصة بفعل الخلفاء 
الراشدين)9))، في إش�ارة جديدة إلى سنيّة الفعل من هذا 
الجيل الملاص�ق للنبي -صلى الله عليه وس�لم- والرغبة 
في ترس�يخ علاقة ه�ذا الفعل بالدين، ويب�دو أن النقش 
عىل الخاتم كان م�ن ضمن دائ�رة الاهتمام الت�ي تناقلها 
أصح�اب المدون�ات، وكان النق�ش م�ن ضم�ن الرموز 
�ه الخليفة، أو الأمري، وإبراز  المهم�ة؛ للكش�ف عن توجُّ
الفكرة المهيمنة على ذهنه، فعمر بن عبدالعزيز لما بلغه أنَّ 
ابنه اشرتى خاتماً بألف درهم كَتَبَ إليه: »عزَمتُ عليك 
لم�ا بعت خاتمك بأل�ف، وجعلته�ا في ألف بط�نٍ جائع، 

)92( عيون الأخبار: 415/1.
)93( انظر: ربيع الأبرار ونصوص الأخبار:439/4.

واس�تعملت خاتماً من ورق فضة، ونقش�ت عليه: رحم 
الله امرأً عرف نفسه«)9)).

إنَّه سلوكٌ دالٌ على أن لبس الخاتم من الزينة الكمالية؛ 
ول�ذا كان الإسراف في قيمت�ه، والمبالغ�ة في ارتف�اع ثمنه 
ف، وميساًم للترف؛ ول�ذا ج�اءت المعالجة  َ مظن�ة للَّر�سَّ
في أمري�ن: الصدق�ة بقيمتها، والنق�ش المحيل إلى معرفة 
حقيقة الإنسان، فإذا ما غفل عن تلك الحقيقة أدركها في 

النقش الملازم له.
ويورد النَّقْ�شُ -أحياناً- للدلالة عىل ارتباك الرواة 
في الحك�م على ش�خص م�ا، والاختالف في مذهبه، كما 
في نق�ش أبي العتاهي�ة ت 213ه�ـ »أب�ا زيد ثِ�ق، فتأوّله 
الناس:أنا زنديق«)9)).فهذه الرواية تكش�ف عن اعتلال 
بعض الروايات، أو الاشتباه في رواياتها، أو الاستعجال 
في الحك�م عىل أصحابه�ا، أو غري ذلك م�ن الدلالات 
الت�ي تقع في حيِّ�ز التصحيف الروائ�ي الجاني على بعض 

الشخصيات الشهيرة، وإلحاقها ما ليس فيها.
الخواتي�م  ع�ن  خ�اصٌ  حدي�ث  )الموش�ى(  وفي 
والفص�وص، وتفصيل دقيق في أنواعه�ا يدل على عناية 
الع�رب بالزينة، واهتمامهم بكماله�ا، ثم يقف مع خواتيم 
الذه�ب، فيق�ول: »ولا يتختَّم�ون بالذه�ب، وليس من 
زيّ ذوي الأدب، وإنَّام ه�و م�ن لب�س النس�اء، ولب�س 

الصبيان«)9)). 
وه�ذا الم�ؤشر علام�ةٌ عىل الت�زام المجتم�ع بتعاليم 
الدي�ن، الذي نه�ى عن لب�س الرجال الذه�ب، وخصَّ 
النس�اء بلبسه، وهذا انعكاسه واضح في كتب الأدب كما 

أسلفت ذلك في موضع سابق.
وبع�ض الأقاويل في اللباس تس�تحيل إلى علامةٍ من 
علامات التداول القولي بين الناس، وتقترب من الأمثال 

)94( السابق:440/4.
)95( السابق.

)96( الموشى:162.
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والحك�م، وتب�دو في عب�ارة مكتنـزة، موج�زة، كقولهم: 
»فلانٌ يتبختر في إستبرق بعد اشتماله بكساء أبرق«)9)).

فاللب�اس -هنا- اس�تخدم أداةً لتمرير فكرة التحوّل 
والتغُّر�يُّ م�ن حالٍ إلى حال، فاس�تخدم الحري�ر في مقابل 
الفع�ل  اس�تخدام  أنّ  كام  المل�ون،  المتواض�ع  الكس�اء 
)يتبختر( في مقابل الفعل )اش�تمل( أس�هم في الكش�ف 
ع�ن عمق التغّري والتحوّل من ح�ال الضعف والفقر إلى 
ح�ال الق�وة والغنى، مع اس�تجلاب فك�رة التباهي عند 
أه�ل النع�م، التي تع�دّ من السامت الملازمة له�م؛ ذلك 
أن للنعم�ة طغياناً وس�كرةً تُعم�ي صاحبها،وصدق الله 

-تعالى- حين قال:حمىقحقمكجكححمي )9)).
الفح�ص  خالل  م�ن  لنظ�ري  اللاف�ت  أن  غري 
والاس�تقراء أنَّ اللب�اس يط�وي علام�ات رام�زة تشي 
بدلالات ثقافية واجتماعية وسياس�ية، واستطاع العرب 
أن يوظفوه�ا توظيف�اً غير مباشر، وأن يجعل�وا من لونه، 
أو ش�كله، أو لبِْس�ه علام�ةً دالة. وه�ذه المقال�ة العلمية 
س�تفتح-بإذن الله تعالى- ش�هية الدارسني إلى مزيدٍ من 
البحث والاس�تنتاج ل�دلالات اللباس في الأدب العربي 
القديم والحديث، وبخاصة في ظل تطور الألبسة، وكثرة 
تنوّعها، وحس�بي أنني حاول�ت أن أتلمس طريقاً طريفاً 
للدرس والتحليل، وأن أكش�ف ع�ن ملمح من ملامح 
التط�ور الفك�ري والمظهري عند الع�رب، وقدرتهم على 
توظي�ف ه�ذا المظهر في مآرب فكرية أُخ�رى، ربما يَمْتَحُ 
منه�ا الناق�د دلالات عدي�دة، وعلام�ات بعي�دة الغور 

والسّبر...أسأل الله العون والتوفيق والسداد. 
وصّىل الله وس�لّم عىل نبينا محمد وعىل آله وصحبه 

أجمعين.

)97( ربيع الأبرار:443/4.
)98( سورة سبأ:13.
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مقومات الإبداع في شخصية ذي القَرنَيْنِ 
قراءة تحليلية على ضوء قصته في القرآن الكريم

د.عقيل بن سالم الشمري
أستاذ مساعد للقرآن وعلومه

كلية التربية بالزلفي - جامعة المجمعة

المستخلص
البحث يؤصل نظرياً لمعنى الإبداع في اللغة وتصريفات اللفظ 
جانب  فيه  ليدخل  الإبداع  دائرة  ويوسع   ، الكريم  القرآن  في 
والشرف  كالعلم  الأمور  من  أمرٍ  في  والتخصص   ، المبادرات 

والشجاعة، يسمى مبدِعًا في مجاله .
القرنين  ذي  شخصية  معالم  عن  الكشف  في  الباحث  واجتهد 
وإثبات عروبته ونفي تعلقه بالإسكندر المقدوني الوثني المشرك 
، إذ أن العلامة الفارقة لذي القرنين كونه مجاهداً في سبيل الله 

يفتح البلدان ليدخلوا في دين الله أفواجاً .
القرنين  ذي  استعملها  التي  المقومات  البحث  يكتشف  ثم 
جولان  يريد  أنه  إذ  الإطلاق  على  الأصعب  مهمته  لأداء 
الأرض كلها وإدخال الناس جميعاً في دين الله ، كما يكشف 
عليهم  كالأنبياء  معجزة  يؤتَ  لم  القرنين  ذي  أن  البحث 
السلام إلا أنه أبدع في أساليبه وطرقه للوصول لهدفه ، فكان 

من مقوماته : 
1ـ حسن استغلال الإمكانات .

2ـ العدل مع نفسه ومع غيره .
3ـ حفظ الوقت ومسابقة فوته .

4ـ تطوير مهارة اللغة .
5ـ عدم الذوبان في مجريات الحياة بحيث تذوب أهدافه ، وغير 

ذلك من المقومات .
الكلمات المفتاحية: مقومات، الإبداع، شخصية

Abstract
This research is rooting the meaning of creativity  in 
the language and declension in the Holy Quran .It also 
extends the meaning of creativity  till it contains the 
meaning of initiation And specializing in one matter 
like Knowledge , honor and courage calls a creator in 
his field.  
The researcher  tries to discover  the personality 
of the thee alkarnyeen,to prove his Arabism and to 
deny his relation to Alexander the Great who is a 
polytheist  and an idolatrous  . The difference between 
them is that Thee Alkarnyeen is a fighter in Allah›s 
sake who opens the countries to let them converted 
to Islam .
Then , the research discovers the ingredients that 
Thee Alkarnyeen uses it to do his most difficult 
job  which is to tour the world and to convert  the 
whole people to Islam . The research shows also that 
he does not given a miracle like the other  prophets  ( 
peace be upon them ) but he magnifies in his methods 
to achieve his goal. Some of His ingredients are : 
1- The good use of  capabilities .
2- The justice with himself and with others .
3- Save the time .
4- Improve the languages› skills.
5- Failure to dissolve in the course of life so that its 

objectives are dissolved, and other ingredients.
Keyword: ingredients, creativity, Personality

 المقدمة
إن من أسامء الله »البَدِيع، المبدع«  الذي يدل على أنه 
ينش�ئ ما يريد على غير مثال سابق، ولئن كان أحب 
الخل�ق إلى الله م�ن اتصف بمقتضي�ات صفاته، فالله 

كريمٌ يح�ب الكريم من عباده، وعفوٌّ يحب المس�امح 
الع�افي، ورفي�ق يح�ب الرفي�ق ال�ذي يرف�ق بأهل�ه 
ومجتمع�ه، ورؤوف يح�ب واس�ع الإع�ذار للخلق، 
فاقتضى ذل�ك أن الله بدي�ع مُب�دِع، يح�ب الإب�داع، 
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ويعط�ي عليه م�ا لا يعطي عىل التقليد؛ لأن�ه مبدعٌ 
سبحانه وتعالى.

و»يعترب الإب�داع من الجوان�ب التربوي�ة المهمة التي 
تس�تحق العناية بالبحث والدراس�ة والتطبيق، وذلك لما 
يترتب على الإبداع من التطور العلمي، والتقني والمهني 

والثقافي والاقتصادي، وفي جميع المجالات.
وم�ن ناحية أخرى فإن الأمة تحتاج إلى قوة تتقوى بها 
عىل حماية معتقداتها، ونشر الح�ق، وتمكين أصحابها من 
الأخ�ذ بزمام القي�ادة والمبادرة، وه�ذا يتطلب أن تكون 
الأم�ة قوية في اقتصاده�ا وتجارتها وصناعته�ا وزراعتها 
وطبه�ا وإدارته�ا، وه�ذا لا يمكن إلا بتربية الإنس�ان في 
جمي�ع جوانب�ه العقدي�ة والتعبدي�ة والخلقي�ة والجس�مية 

والإبداعية.
وبالرغم من أهمية الإبداع إلا أن له خطورة إذا س�ار 
في ظ�ل منهج منحرف، فيح�رّف المبدِعِين إلى وجهة غير 
صحيح�ة قد تكون مدمرة للمجتمع، كالإبداع في بعض 
�ض عنها بعض الوس�ائل  المج�الات التقني�ة التي تتمخَّ
المدم�رة، وهذا يؤك�د أهمية الاهتامم بالتوجيه الإبداعي 
نح�و الصالح، كما يؤك�د أهمي�ة العناية بعقل الإنس�ان 
والمحافظ�ة عليه، فكلما كان العقل مصانًا من الانحراف 
موجهً�ا توجيهً�ا صحيحً�ا ازداد ق�وة ونش�اطًا وإدراكًا 

وسلامة«))).
وكان مم�ا أنزله الله س�ورة الكهف الت�ي احتوت على 

قصص أربع: 
- قصة أصحاب الكهف في الآيات 10-26: والتي 
تمي�زت تفاصيل أحداثها بتجلي قدرة الله العظيمة 
على إثبات البعث والنشور، والفرقان بين الظلمة 

والنور، وانتصار الحق ولو طال أمد الباطل.
)1( خال�د حامد الحازمي )1422هـ( التربية الإبداعية في منظور 
التربي�ة الإسالمية، مجلة الجامع�ة الإسالمية، العدد 116 

)ص417(.

- قص�ة صاح�ب الجنتني في الآي�ات م�ا بني 32-
44: لبي�ان ح�ال رجلني متجاورين في المس�كن 
والعم�ل، مختلفين في الم�ال والع�دد، وفيها أظهر 
الله اغترار الإنس�ان بما لديه وقياس�ه الآخرة على 
الدني�ا، ودخول�ه لظالم الإلح�اد بناءً عىل نعيم 
زائ�ل، ف�كان عذاب�ه بليل�ة واح�دة حت�ى أصبح 

يقلب كفيه ويتقطع قلبه حسرات.
- قصة موس�ى والعبد الصالح في الآيات 82-60: 
الت�ي تجىل لنا به�ا عل�م الله العظي�م المحيط بكل 
شيء، وفيها بيان السياس�ة الشرعية التي تصرف 

على مقتضاها العبد الصالح.
- قص�ة ذي القرنين في الآي�ات 83-98: وفيها  	
قص�ة ه�ذا الرج�ل العظي�م ال�ذي نرش دين الله 
بام آت�اه الله م�ن أس�باب ومقوم�ات قد أحس�ن 
اس�تغلالها، ودار الأرض كله�ا م�ن مغربه�ا إلى 
شرقها، ثم اس�تحال حتى بلغ مجمع بين البحرين 
مجاه�دًا مصلحً�ا مب�اركًا عىل م�ن اس�تولى عىل 
دياره�م. وتعتبر قصة ذي القرنني من القصص 
التي أبرزت جانب الإبداع في ش�خصية إسلامية 
متكاملة خلَّ�د الله ذكرها للتدبر والاقتداء، فكان 
من المناسب إفرادها بالدراسة من خلال ما يلي: 

موضوع البحث: 
اس�تنباط مقوم�ات الإبداع في ش�خصية ذي القرنين 

على ضوء قصته في القرآن الكريم.

مشكلة البحث: 
جاء هذا البحث لبيان المسائل التالية: 

1ـ م�ا معنى الإبداع في لغة العرب؟ وما هي الأوجه 
التي أضافها ابن منظور لذلك؟
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2ـ م�ا هي معالم الإبداع عىل ضوء تصريفات الفعل 
في القرآن الكريم؟

3ـ ما هي مقومات الإبداع في ش�خصية ذي القرنين 
من خلال قصته في القرآن الكريم؟

حدود البحث: 
تن�اول البحث في قص�ة ذي القرنين وم�ا تناولته من 
إبداع، وذلك بالتفسير التحليلي لاستخراج معالم الإبداع 

عند ذي القرنين.

أهداف البحث: 
هدف البحث إلى الوصول للأمور التالية: 

1ـ الخ�روج برؤية واضحة عن ح�دود معالم الإبداع 
في اللغة.

الق�رآن  قص�ص  في  الإب�داع  روح  استكش�اف  2ـ 
الكريم.

3ـ بيان مقومات الإبداع عند ذي القرنين.

منهج البحث: 
استخدم المنهج النقدي التحليلي للوصول إلى النتائج 

المذكورة في الأهداف.
خطة البحث: 

يقع البحث في أربعة مباحث وخاتمة، وبيانها كما يلي: 
- المبحث الأول: معنى الإبداع عند أهل اللغة.

- المبح�ث الثاني: لفظ »ب�دع« وتصاريفها في القرآن 
الكريم.

- المبحث الثالث: حقيقة شخصية ذي القرنين.
- المبحث الراب�ع: مقومات الإبداع عند ذي القرنين 

على ضوء قصته في القرآن.

الدراسات السابقة: 
عث�ر الباحث على عدد من الكت�ب التي تكلمت عن 

شخصية ذي القرنين وقصته مثل: 
- ذو القرنين وسد الصين، من هو؟ وأين هو؟ تأليف 
محمد راغب الطباخ، تحقيق أبو عبيدة مشهور بن 
حس�ن آل س�لمان، الطبع�ة الأولى، الكويت: دار 

غراس، 1424هـ.
- ذو القرنني القائ�د الفات�ح والحاك�م الصال�ح، 
دراس�ة تحليلية مقارنة على ضوء القرآن والس�نة 
والتاري�خ، تألي�ف محمد خير رمضان يوس�ف، 
الش�امية،  ال�دار  بريوت:  الأولى،  الطبع�ة 

1420هـ.
لك�ن الباحث لم يعثر حس�ب اجته�اده على كتاب أو 

بحث في الجانب الإبداعي عند ذي القرنين.
وأخرًيا: أس�أل الله أن يعصمن�ا م�ن الزلل، وأن 
يفتح على قلوبنا لفقه كتابه، وأن يجعلنا س�ائرين على 
طري�ق اله�داة المهتدي�ن، وصلى الله وس�لم عىل نبينا 

محمد.

المبحث الأول
معنى الإبداع عند أهل اللغة
 وتصاربف الكلمة في القرآن

يهمن�ا تأصيل معن�ى الإب�داع في لغة الع�رب لندرك 
حدود الإبداع عند اللغويين، ولهذا سأنقل متفرقات من 
ل لي مما  ن ما تحصَّ كلام ابن منظور، رحمه الله، ومن ثَمَّ أدوِّ

يتعلق بالإبداع. 
ق�ال رحمه الله: »ب�دَع الشيءَ يَبْدَعُه بَدْعً�ا وابْتَدَعَه: 
 ... أَنش�أَه وب�دأَه... والبدِْعُ: الشيء الذي يك�ون أَوًّال
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وفالنٌ بدِْعٌ في ه�ذا الأمَ�ر: أَي أَوّل، لم يَسْ�بقِْه أَحد... 
عْته لا عىل مِثال... بَدِي�عٌ فَعِيلٌ  َ أَبدعْ�تُ الشيء: اخَْرت
بمعن�ى فاع�ل، مث�ل قدي�ر بمعنى ق�ادر... رج�ل بدِْعٌ 
وام�رأَة بدْع�ة، إذِا كان غاي�ة في كل شيء كان عالًم�ا أَو 

يفًا أَو شُجاعًا«))). ِ َرش
فتحصّل من كلام علماء اللغة عن الإبداع ما يلي: 

1ـ أن الأصل في الإبداع أن يكون سابقًا لغيره.
2ـ م�ن أبرز معاني الإب�داع أنه يكون عىل غير مثال 

َاكَى ويُشَابَهُ. سابق ُحي
3ـ المب�ادرة من معاني الإب�داع في اللغة لأن صاحبها 

. يأتي أوًال
4ـ يص�ح أن نطل�ق على اْملُبدِع أن�ه »بديع« لأن فعيل 

تأتي على معنى فاعل.
5ـ كل متخصص في أمرٍ، كالعلم والشرف والشجاعة، 
يس�مى مبدِعً�ا في مجال�ه، وفي ه�ذا توس�يع لمع�اني 

الإبداع فيشمل حالتين: 
الحال�ة الأولى: من يخرتع أمرًا على غير مثال س�ابق، 
وله�ذا قال الأزه�ري عن مادة الإبداع: س�قاءٌ بديع أي: 

جديد))).
الحال�ة الثانية: من يتخص�ص في أمرٍ فيعرف به، وهو 
ما قصده ابن منظور في قوله: »إذا كان غاية في كل شيء«.

ولعل وجه كونه مبدعًا لأنه أحاط بهذا الأمر الذي 
عُ�رف ب�ه، وكونه قد عُرف به واش�تهر ب�ه، فمن لازم 
)2( اب�ن منظ�ور، محم�د ب�ن مك�رم ب�ن عىل )1414هـ( لس�ان 
الع�رب، بريوت، دار صادر، الطبع�ة الثالث�ة )6/8 مادة: 
ب د ع(. وانظ�ر أيضً�ا: الجوه�ري،  إسامعيل ب�ن حم�اد 
)1407ه�ـ( الصحاح تاج اللغة وصح�اح العربية، تحقيق: 
أحم�د عب�د الغف�ور عط�ار، بريوت، دار الملايني، الطبع�ة 

الرابعة، )318/3 مادة بدع( .
)3( الأزه�ري، محم�د ب�ن أحم�د أب�و منص�ور )2001م( تهذيب 
اللغة، تحقيق: محمد ع�وض مرعب، بيروت، إحياء التراث 

العربي، الطبعة الأولى )243/1 مادة: بدع( .

ذل�ك إبداع�ه في الاخرتاع، إما على غير مثال س�ابق، 
أو في طريق�ة معين�ة يبتدعه�ا في تخصص�ه، ومن تأمل 
ح�ال المتخصصين الذين اش�تهروا بين الناس بأمر من 
الأم�ور وجده�م ق�د اخترع�وا اختراع�ات جديدة لم 
يس�بقوا إليها، أو أنهم اخترعوا طرقًا ووسائل في إتقان 

تخصصهم.
وق�د اقتصر اب�ن فارس، رحمه الله، عىل وجه واحد، 
وهو الأش�هر من الوجهين السابقين، حيث قال: »ابتداء 

الشيء وصنعُه لا عَنْ مِثال«))).

تصاريف لفظ »بدع« في القرآن الكريم 
ورد لف�ظ الإب�داع في تصرفات�ه في الق�رآن الكريم في 

المواضع التالية: 
الموضع الأول والثاني:حمىٱتهحمي.

وقد ورد في آيتين من كتاب الله هما: 
حمىٱتهثمجحجمحجحمخجخم  قول�ه:   -

سجسحسخسمحمي]البقرة: ١١٧[. 

حمىٱكلكملجلحلخلملهمجمح  وقول�ه:   -
هٰ  هم هج نه نم نخ نح نج مم مخ

يجيححمي]الأنعام: ١٠١[.

ومعن�ى بديع: ق�ال الطربي: أي: مبدعه�ا، ومعنى 
المب�دع: المنش�ئ والمح�دث م�ا لم يس�بقه إلى إنش�اء مثل�ه 
�ُحمدِث فعًال أو ق�وًال لم يتقدمه فيه  وإحداث�ه أحد. وكل 

م فإن العرب تسميه مبتدعًا))).  متقدِّ

)4( اب�ن ف�ارس، أحمد بن ف�ارس ب�ن زكريا ال�رازي )1399هـ 
1979م( معج�م مقايي�س اللغ�ة، دار الفك�ر، ع�الم النرش 

.)203/1(
)5( الطربي، محم�د ب�ن جري�ر ب�ن يزي�د ب�ن كثري )1422ه�ـ 
2001م( تفسري الطبري، تحقيق: الدكتور عبد الله ابن عبد 
المحسن التركي، الناشر: دار هجر للطباعة والنشر والتوزيع 

والإعلان، الطبعة الأولى )540/2(.
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وعلى هذا يكون معنى الآية: س�بحان الله! أنَّى يكون 
له ولد وهو مالك ما في الس�موات والأرض، تش�هد له 
جميعً�ا بدلالتها عليه بالوحداني�ة، وتقر له بالطاعة، وهو 
بارئه�ا وخالقه�ا، وموجده�ا م�ن غير أص�ل، ولا مثال 

احتذاها عليه))).
وم�ن تأم�ل الآية التي تس�بقها عل�م أن المراد من 
إي�راد اس�م البدي�ع تحدي�دًا ال�ردُّ عىل النص�ارى في 
نس�بتهم الول�د لله، فم�ن قَ�دَرَ على خلق الس�موات 
والأرض على غير مثال سابق قادرٌ سبحانه على خلق 
عيس�ى من غري أبٍ، فكيف يك�ون ابنً�ا لله وإنما هو 

خلقٌ من خلق الله!

الموضع الثالث: حمىٱثيحمي.
وقد ورد مرة واحدة في قوله تعالى:حمىٱثمثنثىثيفى 
نن  نم نز نر مم ما لي لى لم كي كى كم كل كا قي قى في

نىنيىٰحمي  ]الأحقاف: ٩[.

ومعنى البدِْع: قال ابن عباس: لس�ت بأول الرس�ل، 
وقال قتادة: قد كانت رسلٌ قبلي))).

الموضع الرابع: حمىٱلىحمي.
ورد في قوله تعالى:حمىٱتزتمتنتىتيثر 
ثزثمثنثىثيفىفيقىقيكاكل 

مم  ما لي لى لم كى كم

ين  يم يز ير ىٰ ني نى نن نم نز نر

يىييئجئحئخئمئهحمي]الحديد: ٢٧[.

معن�ى  أن  عىل  المفسري�ن  أكث�ر  كلم�ة  اتفق�ت 
حمىٱلىحمي أي: أحدثوه�ا))). إلا طائف�ة يسرية م�ن 

)6( المرجع السابق، نفسه.
)7( المرجع السابق )99-98/22(.

)8( المرجع الس�ابق 202/23( وانظ�ر: القرطبي، محمد بن أحمد 
بن أبي بكر بن فرح الأنصاري )1384هـ 1963م( تفسري 

عىل  حمىٱلمحمي  ژ   گ  ژ  قول�ه:  عطف�وا  العلامء 
حمي  كى كم كل كا قي قى في ٱ قول�ه:حمى

فعليه تكون الرهبانية مما جُعل في قلوبهم))).
وهذا القول مطروحٌ لأمرين: 

أحدهما: قوله: حمىٱليماممحمي.
الث�اني: أن الرهباني�ة م�ن أعمال الج�وارح، فلا تجعل 
في القلب كالرأف�ة والرحمة، نبَّه على ذلك ابن عطية رحمه 

الله)1)).
قول�ه:  في  الاس�تثناء  في  المفسرون  اختل�ف  وق�د 
حمىٱنرنزنمننحمي هل هو منقط�ع فيكون المعنى: 

م�ا كتبنا الرهبانية عليه�م، لكن ابتغ�وا برهبانيتهم رضا 
الله تعالى؟ أم أن الاستثناء متصل ويكون المعنى: ما كتبنا 
عليه�م رهباني�ة، وإنما كتبنا عليهم طل�ب ابتغاء رضوان 

الله باتباع رسله، هذا الذي كتبنا عليهم؟)1)) 
وعىل الق�ول الأول أنه�م ابتدعوها ابتغ�اء رضا الله 
وطلبً�ا للأجر تدل الآية على أن الله أعطى الذين صدقوا 
منه�م وصحّت نيته�م أجرهم، مع أنهم ابتدع�وا أمرًا لم 
يكت�ب عليهم، لقول�ه: حمىٱيمينيىييئجحمي 

ومدار هذا على ما قام في قلوبهم من النية الصادقة. 
م�ن  أكث�ر  أن  قول�ه:حمىٱئخئمئهحمي  ويفي�د 
ابتدعه�ا لم يَقُم الإخلاص في قلبه، وإنام أراد مخالفة نبي 

القرطب�ي، تحقيق: أحمد الربدوني وإبراهيم أطفيش، الطبعة 
الثانية، القاهرة، دار الكت�ب المصرية )223/17( الرازي، 
محم�د بن عمر بن الحس�ن بن الحسني التيم�ي )1420هـ( 
تفسري الرازي، الطبع�ة الثالثة، بريوت، دار إحياء التراث 

العربي )474/29(.
)9( اب�ن عطي�ة، عب�د الح�ق ب�ن غالب ب�ن عب�د الرحمن ب�ن تمام 
)1422ه�ـ( المح�رر الوجي�ز، تحقي�ق: عب�د السالم عب�د 
الش�افي محمد، الطبع�ة الأولى، بريوت، دار الكتب العلمية 

. )293/5(
)10( المصدر السابق .

)11( اب�ن كثير إسامعيل بن عمرو أبو الفداء، )1320ه( تفسري 
القرآن العظيم، تحقيق : س�امي السلامة، الطبعة الثانية، دار 

طيبة بالرياض، 29/8 .
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الله عيسى، عليه السلام، ولهذا كان فاسقًا، وهذا من تمام 
عدل الله سبحانه وتعالى في التفريق بين الفئتين.

فتلخ�ص لن�ا في ه�ذا المبح�ث أن المعن�ى الشرع�ي 
للإب�داع لم يختلف عن المعنى اللغوي؛ إذ يفيد اتفاقهما في 

الإنشاء والاختراع والأولية.

المبحث الثاني
حقيقة شخصية ذي القرنين

اختل�ف أهل الاختصاص م�ن المؤرخين والمفسرين 
في تحديد ش�خصية ذي القرنين وبعض معالم ش�خصيته، 
وس�أتناول أش�هر معالم تحديد الش�خصية وهي: اسمه، 

وسبب التسمية، وزمانه، ونبوته، فإلى بيانها. 

أولا: اسمه 
اختل�ف المفسرون والمؤرخ�ون في اس�مه، على عدة 

أقوال، أشهرها ما يلي: 
1ـ أنه الإسكندر بن فيلوس اليوناني)1)).

ودليله�م يرج�ع إلى الح�س والنظ�ر في التاريخ، فإن 
الآي�ات أثبت�ت أن ذا القرنني مل�ك مش�ارق الأرض 
ومغاربه�ا، ولا يعل�م في التاريخ من بل�غ ملكه ذلك إلا 

الإسكندر اليوناني)1)).
ا خالية من الأدلة، ولا يهمني  وهناك أقوال كثيرة جدًّ
إبطاله�ا بق�در ما يهمني إبط�ال هذا القول لش�دة مخالفته 

للصواب من عدة أوجه: 

)12(  ويس�مى الإس�كندر الكبير، أش�هر فاتح في العه�د القديم، 
ع�اش في الفرتة 356 - 323 ق.م . انظ�ر: الدكتور مايكل 
هارت، المائة الأوائل )1427هه( ترجمة: خالد أسعد عيسى، 
وأحمد غس�ان س�بانو، الطبعة الثالثة عشرة، دمشق، دار قتيبة 

)ص 108(.
)13(  محمد راغب الطباخ )1424هـ( ذو القرنين وس�د الصين، 
م�ن هو؟ وأين هو؟ تحقيق أبو عبيدة مش�هور بن حس�ن آل 

سلمان، الطبعة الأولى، الكويت، دار غراس )ص 28(.

1ـ أن هذا الإسكندر كان وثنيًّا مشركًا بالله، وكان 
وزيره أرسطو)1)) أفضل حاًال منه، على ضلال 
فيهام جميعً�ا، بينام ذو القرنني رج�ل مؤم�ن 
صال�ح مجاه�د »يؤم�ن ب�الله تع�الى وملائكت�ه 
وكتبه ورس�له واليوم الآخر، وكان يغزو عباد 

الأصنام«)1)).
2ـ »لا يعرف أن مملكة إسكندر كانت تبلغ في الغرب 
عني حمئة، وفي الشرق إلى ق�وم مجهولين عراة، أو 

عديمي المساكن«)1)).
3ـ لق�ب »ذو القرنني« ع�ربي، فال يعق�ل أن ق�وم 
الإس�كندر لقب�وه به�ذا، وأم�ا تلقي�ب مؤرخ�ي 
المسلمين له بذلك فبناء على ظن ظنُّوه، فلا يكون 

معتمدًا قاطعًا.
4ـ الانتص�ارات الت�ي حققه�ا ذو القرنني تدل على 
�د من قِبَلِ الله، يس�عى لتعبيد الناس لرب  أنه يُؤيَّ
العالمني، وإقام�ة شريع�ة الله في الأرض، فتأب�ى 
حكمة الله وعدله أن يُمَلِّكَ أرضه لمشرك مفس�د، 
وإنام ج�رت س�نة الله أن يبتلي عب�اده المؤمنني 

بالاستضعاف.
وأخت�م بنق�ل لش�يخ الإسالم اب�ن تيمي�ة رحم�ه الله 

يوضح الفرق بينهما، فقال: 

)14(  وهو أرس�طاطاليس الحكيم. وقيل فيه: أرسطو طاليس بن 
الحكي�م الفيثاغوري، وكان تلمي�ذ أفلاطون الحكيم، وكان 
أفلاط�ون يقدمه على غيره من تلامي�ذه، وبه ختمت حكمة 
اليونانيني، وكان قد صحب الإس�كندر، وقدم حلب، فلما 
رأى حل�ب وصح�ة هوائها وتربتها اس�تأذن الإس�كندر في 
الإقام�ة بها لم�داواة مرض كان ب�ه، فأذن له في ذل�ك، فأقام 
به�ا إلى أن زال ذلك. انظ�ر: كمال الدين عمر بن أحمد بن أبي 
جرادة، بغية الطلب في تاريخ حلب، تحقيق: الدكتور سهيل 

زكار، بيروت: دار الفكر  )134/3(.
)15(  ابن القيم، محمد بن أبي بكر أيوب الزرعي )1395هـ 1975م( 

إغاثة اللهفان، الطبعة الثانية، بيروت، دار المعرفة )264/2(.
)16(  ابن عاش�ور، محم�د الطاه�ر )1997م( التحرير والتنوير، 

تونس، دار سحنون )21/16(.
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»وأم�ا أئمتك�م البارعون، كأرس�طو وذوي�ه، فغايته 
أن يك�ون مشركًا س�حارًا، وزي�رًا لملك مشرك س�حار، 
كالإس�كندر بن فيلبس وأمثاله م�ن ملوك اليونان الذين 
كان�وا أه�ل شرك يعبدون الأوث�ان، وإنما ص�ار فيهم ما 
ص�ار من الهدى والفلاح لما دخل�ت فيهم النصرانية بعد 
أرس�طو، بنحو ثلاثمائة س�نة وتسع عشرة س�نة، أو أكثر 
منه�ا، وق�د قي�ل إن ذل�ك كان عىل عهد آخ�ر ملوكهم 
بطليموس صاحب )المجَسْ�طيِ()1)) فناهيك ممن تكون 
النصارى أعقل منهم، وأعلم وأهدى إلى الدين الأقوم، 
ومن الضالل أن من يظن ذا القرنني المذكور في القرآن 
العزيز هو الإس�كندر بن فيلبس، الذي يقال إن أرسطو 
كان وزيره، وهذا جهل، فإن ذا القرنين قديم متقدم على 
هذا بكثير، وكان مسلًام موحدًا حنيفًا، وقد قيل إن اسمه 
الإس�كندر بن دارا، وأما اليوناني فه�و ابن فيلبس الذي 
يؤرخ الروم به، وكان قبل المس�يح بنحو ثلاثمائة س�نة أو 

ما يقارب ذلك«)1)).
وقيل اس�مه : الصعب بن ذي يزن الحميري من ولد 

وائل بن الحمير)1)) .

)17(  كتاب لبطليموس في الجغرافيا وعلم النجوم والحركات، 
قسمه إلى ثلاث عشرة مقالة، ابتدأها بالشمس، وهي لفظة 
ب في زمن المأمون،  يوناني�ة، معناها بالعربي )الترتي�ب( عُرِّ
وشرح�ه الف�ارابي، واختصره ابن س�ينا. انظ�ر: ابن كثير، 
إسامعيل بن عمر )بدون س�نة( البداي�ة والنهاية، بيروت، 
مكتبة المعارف )25/1(. اليعقوبي، أحمد بن أبي يعقوب بن 
جعفر، تاري�خ اليعقوبي، بيروت، دار ص�ادر )133/1(. 
الكتبي، محمد بن شاكر بن أحمد )2000م( فوات الوفيات، 
تحقيق علي محمد بن عوض الله، وعادل أحمد عبد الموجود، 
الطبع�ة الأولى، بريوت، دار الكتب العلمي�ة )254/2(. 
الخزرجي، أحمد بن القاس�م بن خليفة بن يونس السعدي، 
عيون الأنباء في طبقات الأطباء، تحقيق الدكتور نزار رضا، 

بيروت، دار مكتبة الحياة )ص440(.
)18(  اب�ن تيمي�ة، أحمد بن عبد الحلي�م )1417هـ( درء تعارض 
العق�ل والنق�ل، تحقي�ق: عب�د اللطي�ف ب�ن عب�د الرحم�ن، 

بيروت، دار الكتب العلمية )69/5(.
)19(  محم�د ب�ن أحم�د ب�ن أبي بكر بن ف�رح الأنص�اري الخزرجي 
شمس الدين القرطبي )1384هـ 1963م( تفسير القرطبي، 

ولم يترج�ح للباح�ث شيء في اس�مه إذ لا دلي�ل على 
تحديد ذلك .

ثانيا: سبب التسمية 
وقد جاء فيها أقوال مختلفة منها: 

قي�ل: لأن ل�ه ذؤابتني من ش�عر. وقي�ل: كان يلبس 
خ�وذة في الحرب به�ا قرن�ان. وقيل: لأنه ملك مش�ارق 

الأرض ومغاربها. 
وه�ذه جميعا أقوال محتملة)2)) لأن عادة إطالة الش�عر 
متبع�ة عن�د الأم�م الماضي�ة، حتى ق�ال ه�ارون لأخيه: 

حمىٱلىليماممنرنزنمحمي ]طه: ٩٤[. 
واتخاذ الخوذة في الحروب عادة بني آدم، وكلما كانت 
الخوذة أغرب ش�كًال كانت أرهب للعدو، فلا يمتنع أن 

تكون خوذته لها قرنان. 
وملك�ه لمرشق الأرض ومغربه�ا قرن�ان مجازي�ان، 
وكثرًيا ما يلقب الناس الحاكم والملك بألقاب لم يتخذها 

لنفسه، وإنما نتيجة لأفعاله.
ولا يوج�د ل�دى الباح�ث ترجيح بين ه�ذه الأقوال 

لعدم الدليل الفاصل في ذلك .
إلا أن هناك أقوالاً أخرى تبعد عن الصواب، كالقول 

القائل بأن له قرنين من نحاس في رأسه)2)).

ثالثا: زمانه 
أما زمنه ففيه خلاف: 

فقيل: إنه في زمن إبراهيم عليه السالم. وقد وردت 
آث�ار في لقياه إبراهيم عليه السالم ق�ال عنها الحافظ ابن 
تحقي�ق: أحم�د الربدوني وإبراهي�م أطفي�ش، الطبع�ة الثانية، 

القاهرة، دار الكتب المصرية، مصدر سابق، 47/11 .
)20(  انظ�ر الأق�وال في: محم�د الطاه�ر ب�ن عاش�ور )1997م( 

التحرير والتنوير، مرجع سابق )19/16 بتصرف يسير(.
)21(  محمد راغب الطباخ )1424هـ( ذو القرنين وس�د الصين، 

من هو؟ وأين هو؟ مرجع سبق ذكره )ص 133(.
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حج�ر)2)) رحمه الله: »يش�د بعضه�ا بعضً�ا«)2))، وقال : 
»وفي إيراد المصنف ترجمة ذي القرنين قبل إبراهيم إشارة 
إلى توهني ق�ول م�ن زعم أن�ه الإس�كندر اليون�اني لأن 
الإس�كندر كان قريبا من زمن عيس�ى عليه السلام وبين 

زمن إبراهيم وعيسى أكثر من ألفي سنة«)2)) .
وقيل: إن�ه التقى ببلقيس)2)). وهي زمن س�ليمان بن 

داود عليه السلام.
ولا ش�ك في تق�ادم عه�ده، ولا أدل م�ن اختالف 
المؤرخني في ذل�ك، وجميع الأدلة التي ذُكِ�ر فيها له زمن 
معين لا تخلو م�ن مقال، ويترجح لي أن عهده يقرب من 
أحد الأنبياء، سواء قلنا بالمعاصرة أو القرب النسبي، فإن 

مثل هذه الفتوحات مؤيدة بشدة اتباعه لدين سماوي.

رابعًا: نبوته 
أم�ا نبوته، فالخلاف فيها ضعي�ف)2)) ودليل من قال 

بنبوته مستنبط من قوله تعالى:حمىىٰ   ٌّ    ٍّ  َّ  ُّ    ِّ    
ّٰئرئزئمئنحمي الف�ارق بينهم وبني ذي القرنين، 

)22(  الإم�ام الحاف�ظ أبو الفض�ل أحمد بن علي ب�ن محمد بن علي 
الكن�اني العس�قلاني المرصي الش�افعي، ول�د بمرص، من 
شيوخه الحافظ العراقي، وأبو الحسن الهيثمي، وابن الملقن، 
وق�د تتلمذ عليه بره�ان الدين البقاعي وابن قاضي ش�هبة، 
ل�ه مؤلفات جليل�ة، أعظمها فت�ح الباري، وتبصري المنتبه، 
والإصاب�ة في تمييز الصحابة، وغيرها كثير. توفي س�نة اثنتين 
وخمسني وثمانمائة للهجرة. انظر: السخاوي، شمس الدين 
محمد بن عب�د الرحمن )1419هـ( الجواهر والدرر في ترجمة 
ش�يخ الإسالم اب�ن حج�ر، تحقي�ق: إبراهي�م باج�س عبد 

المجيد، الطبعة الأولى، بيروت، دار ابن حزم.
)23(  اب�ن حجر، أحمد بن علي العس�قلاني، فت�ح الباري، تحقيق: 

محب الدين الخطيب، بيروت، دار المعرفة )382/6(.
)24( المصدر السابق، 382/6 .

)25(  الس�يوطي، عبد الرحمن ب�ن أبي بكر، الدر المنثور، بيروت، 
دار الفك�ر )448/5( وقال أبو عبيدة مش�هور بن حس�ن: 
وهي أش�به م�ا تك�ون بالخراف�ة. ذو القرنين وس�د الصين، 

ص119 .
)26(  ابن عطية، عبد الحق بن غالب بن عبد الرحمن )1422هـ( 

المحرر الوجيز، مرجع سابق )538/3(.

إذا اس�تبعدنا الإمكانات الشرعية، يعود لحسن استغلال 
ذي القرنين لما أعط�اه الله من إمكانات في الأرض، وهو 
ما قال الله عنه:حمىٱنحنخحمي ]الكهف: ٨٥[ فلم يتكاسل، 
ولم يه�در نعمة التمكني، بل أتبع س�ببًا، أي »عمل بكل 

الأسباب التي أعطاه الله إياها«)2)).
ن  فعلى مس�توى الدول، فالدولة الإسالمية التي يمكِّ
الله له�ا بموق�ع مهم، أو خريات واف�رة، أو تاريخ حافل، 
أو رجال فكر وعلم، تقتضي سرية ذي القرنين العطرة أن 
تَستَثمِرَ تلك الإمكانات، وتوظفها لنفسها، وكذلك الأمر 
ينطب�ق على الأفراد، فليفتش الإنس�ان في نفس�ه، عن طاقة 
معطلة، وإمكانية تمناها غيره؛ فليستثمرها في طريق حياته.

المق�وم الثاني للإبداع عن�د ذي القرنين: تحصيله جميع 
الأسباب

سيرة ذي القرنين والتمكين الذي حصل عليه توجب 
على المقتدي أن يأخذ بجميع الأس�باب وعدم الاقتصار 
على س�ببٍ دون س�بب، فه�ذه س�نة الله في الأرض التي 
، وه�ذا ما دل�ت عليه الآي�ة الكريمة  ل�ن تجد له�ا تبديًال

حمي  نخ نح نج مي مى مم مخ مح مج لي لى لم ٱلخ حمى

]الكهف: ٨٤ – ٨٥[. 
القرنني الأس�باب،  ذا  ق�د أعط�ى  ولئ�ن كان الله 
وه�ذا فضل�ه يؤتيه من يش�اء، لكننا نج�د في المقابل أن 
ذا القرنني لم يُقَِّرص في الأخ�ذ بها وتحصيلها، ولم يقتصر 
على بعضها حس�ب هواه وم�ا يريد، وإنما كافح وأعمل 
ل جميعها، وبه�ذا ندرك أن كثيًرا  فك�ره وإمكاناته فحصَّ
من أس�باب الخلل لدينا على مستوى الأفراد والأمة إنما 
مرجعه التقصير الحاصل في الاستفادة من كل ما أعطى 

الله عبده.
)27(  الس�عدي، عب�د الرحم�ن بن ن�اصر بن عب�د الله )1420هـ 
2000م( تفسري الس�عدي، تحقي�ق: عبد الرحم�ن بن معلا 

اللويحق، الطبعة الأولى، مؤسسة الرسالة )ص 485(.
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وقد اجتمعت كلمة المفسرين على أن الأس�باب التي 
أعطاه�ا الله ل�ذي القرنين ترجع إلى العل�م، ولهذا خصه 
بعض السلف في تفسريه لقوله: حمىٱمحمخمممىميحمي  
بأنه العلم)2)). وفي هذا إشارة واضحة منهم إلى أن العلم 
ترج�ع إليه وس�ائل التمكين، فالعل�م والتعليم، وافتتاح 
الجامعات، ومراك�ز البحوث، وإنش�اء المصانع، والقوة 
المادي�ة، والبرام�ج الهادف�ة، والإعالم الناف�ع، والوعي 
الثق�افي، كل ذل�ك وغريه مم�ا يَس�تلزِم وج�وده للأم�ة 

الإسلامية، وهي من الأسباب التي يؤخذ بها.
وفي هذا الجانب يجب التنبه إلى قضيتين مهمتين : 

- الأولى: أن حقيق�ة التوكل على الله لا تلغي الأس�باب، 
وقد قرر أهل الس�نة والجماعة العلاقة بين الأس�باب 
والتوكل بقاعدة : » الأس�باب محل حكمة الله وأمره 
ودين�ه، والتوكل متعلق بربوبيته وقضائه وقدره، فلا 
تقوم عبودية الأسباب إلا على ساق التوكل ولا يقوم 
ساق التوكل إلا على قدم العبودية والله سبحانه()2))  .

- الثاني�ة : الأخ�ذ بكام�ل الأس�باب فيام جعله الله 
سبباً، وعدم التقصير في ذلك، إذ أن السنة الإلهية 

اقتضت ربط الأشياء بأسبابها)3)) .

المق�وم الثال�ث للإبداع عن�د ذي القرنين: العدل مع 
نفسه وغيره 

نلحظ أن ق�ول ذي القرنين:حمىٱئيبربزبمبنبى 
فى  ثي ثى ثن ثم ثز ثر تي تى تن تم تز تر بي

فيقىقيكاكلكمكىكيحمي ]الكهف: ٨7 – ٨8[.

)28( الطبري، محمد بن جرير بن يزيد بن كثير بن غالب )1422هـ 
2001م( تفسير الطبري، مرجع سبق ذكره )9/16(.

)29( ابن القيم الجوزية، محمد بن أبي بكر الزرعي )1393م( مدارج 
الس�الكين بني منازل إياك نعب�د وإياك نس�تعين، تحقيق :محمد 
حامد الفقي، الطبعة الثالثة، دار الكتاب العربي، ص120/2 .
)30( الشيخ ناصر بن علي بن عايض بن حسن، )1415ه(، مباحث 
العقيدة في سورة الزمر، الطبعة الأولى، دار الرشد، ص287 .

يرسم لنا صفة هامة عند المبدع، وهي عدله مع تمكنه 
وقوت�ه، وأول ما ينبغ�ي أن يكون عادًال معه هو نفس�ه، 
فيهذبه�ا بأعامل القلوب التي شرعه�ا الله غذاء للقلوب 
وزكاة ونامء لها، ويمت�د عدل المبدع إلى غريه، فلا تجده 
حاقدًا مبغضًا معاديًا، بل يرى أن مش�اريع الإبداع تتسع 
للآفاق كلها، وبهذا يستش�عر أن إبداعه حلقة من ضمن 

حلقات الاستخلاف في الأرض الذي بينه الله.
ولنعل�م أن بيئة الع�دل بيئة خصبة لإنت�اج المبدعين، 
وه�ذا م�ا أدرك�ه ذو القرنني، فلام كان عادًال م�ع أهل 
مغرب الأرض، ورأوا عدله وأمنوا غائلته، س�اروا معه 
إلى مرشق الأرض، ولا يحفظ لنا التاريخ أن يسري أهل 
البالد المحتلة مع م�ن اغتصب ديارهم إلى حيث يش�اء 

اختيارًا منهم إلا مع العادلين منهم.

المقوم الرابع للإبداع عند ذي القرنين: مسابقة الوقت 
وحفظه 

في طري�ق ذي القرنني الطويل، وه�و يجوب مغرب 
الأرض ومشرقه�ا، م�رَّ عىل مختل�ف البل�دان، فبعضها 
يف�وق بلده خرضة ونضارة، وم�ع هذا التوس�ع في بناء 
دولت�ه الإسالمية لم يركن وي�رض بالقع�ود، ولم يكتفِ 
بام حصل عليه، وإنما نجده يس�ابق الزم�ن، فبمجرد أن 
فت�ح ووص�ل لمغ�رب الأرض حتى ع�اد أدراجه لمشرق 
الأرض، ثم اتجه لمجمع البحرين، وهكذا نجد المبدع إنما 
يس�ابق الزمن، فليس لديه وقت ضائع، وهذا يس�تدعي 

الإلمام بالأمور الآتية:
1- معرفة حجم الوسائل المطلوبة لتحقيق الإبداع.

2- معرفة أهمية كل وسيلة في وصولها للإبداع.
3- ضبط الوقت الذي يحتاج فيه إلى كل وسيلة للإبداع.
وقب�ل ذل�ك كله صياغ�ة الأه�داف بعناي�ة، وليكن 
جميع ذلك من خالل خطة واضحة المعالم، ويفيدنا كلير 
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أوس�تين في كتابه الرائع )مه�ارات تفعيل تنظيم الوقت( 
فيقول: 

إن فوائد تنظيم الوقت السليم فورية وكبيرة، منها: 
1ـ تحقيق نتائج أفضل في العمل.

2ـ تحسين نوعية العمل.
3ـ زيادة سرعة إنجاز العمل.

4ـ التخفيف من ضغط العمل.
5ـ تقليل عدد الأخطاء الممكن ارتكابها.

6ـ زيادة المرتب.
7ـ تعزيز الراحة في العمل.

8ـ تحسين نوعية الحياة غير العملية)3)).

المق�وم الخام�س للإب�داع عن�د ذي القرنين: تطوي�ر 
مهارة اللغة 

كان قومٌ لا يفقهون أقوال الناس يعيش�ون في منعزلٍ 
م�ن الأرض، وَملَّ�ا وص�ل إليه�م ذو القرنني لم يعج�زه 
التفاهم معهم، بل وصل التفاهم بينهم وبينه على إنش�اء 
مرشوع لبلادهم، وهذا لا يكون إلا م�ع درجة متقدمة 

من التفاهم اللغوي.
وهنا يثار س�ؤال يثيره علماء التفسري: كيف استطاع 

ذو القرنين التفاهم مع هؤلاء القوم؟
وبغ�ض النظ�ر ع�ن الطريق�ة الت�ي اس�تعملها ذو 
القرنني معه�م، لأنن�ا لا نملك عليه�ا دليًا�لً حتميًّا، 
إلا أن المؤك�د ه�و تطوي�ر ذي القرنين لمه�ارة اللغة في 
إمكاناته، س�واء بالترجمة على قول بعض المفسرين)3)) 

أو بغيرها.
)31( انظر: مهارات تنظيم وتفعيل الوقت، كلير أوستين، تلخيص: 
  hodder nad Stoughton :عب�د الله المهيري، الناشر الأصلي
بالاشرتاك م�ع الجمعي�ة البريطاني�ة لإدارة الأعامل، ترجمة: 

مركز التعريب والترجمة، الناشر: الدار العربية للعلوم.
)32(  اب�ن عطي�ة، عب�د الح�ق بن غالب ب�ن عبد الرحم�ن بن تمام 

)1422هـ( المحرر الوجيز، مرجع سابق )141/3(.

وسري المبدعني اليوم ت�كاد تتف�ق على إتق�ان المبدع 
لأكث�ر م�ن لغ�ة، وقد تيسر تعل�م اللغات، بحم�د الله، 

ويلزم صاحبه نية صالحة وعمل دؤوب.

المق�وم الس�ادس للإبداع عن�د ذي القرنين: تس�خير 
الغير)3)) لخدمة الإبداع الشخصي

ليس بالضرورة أن يكون المبدع منشئًا لكل جديد من 
تلقاء نفس�ه، وإنما من درجات الإبداع أن يس�خره غيره 
لخدم�ة إبداعه، خاصة حينما يتهاونون في الاس�تفادة من 
إمكاناتهم التي منحهم الله إياها، وهذا ما فعله ذو القرنين 
م�ع الق�وم الذين طلبوا من�ه أن يحميهم م�ن شر يأجوج 

فقال:حمىٱكملجلحلخلملهمجمحمخ  ومأجوج، 
اس�تغلال  فأحس�ن   ]٩٥ ]الكه�ف:  ممنجنححمي 

إمكاناته�م لخدم�ة مشروع�ه الإبداع�ي في بن�اء ال�ردم، 
فطل�ب منه�م العمل والج�د في�ه، وطلبه منه�م قيامهم 
بالعم�ل له أكبر الأثر على إنجاح العمل وسرعة إنجازه، 
كما أن له أثرا نفس�يًّا على أولئك القوم، فيرون فيه صدق 
الوع�د وبذل النص�ح. واختي�ار ذي القرنني أن يعينوه 
بقوة دون س�ائر الأمور يدل على أن المبدع يأخذ أحس�ن 
م�ا لدى الطرف الآخر من وس�ائل الإب�داع مما أهمله ولم 

يحسن استغلاله.

المقوم الس�ابع للإبداع عند ذي القرنين: عدم الذوبان 
في مجريات الحياة 

مسرية ذي القرنين الطويلة التي جاب فيها الأرض 
تش�د الانتباه فيها أنه لم ينشغل بمجريات الحياة التي من 
دخلها لم يخرج منها بسالم، وكثير من مش�اريع الإبداع 
إنام أجهز عليه�ا انغامس صاحبه�ا في مجري�ات الحياة، 

)33( أج�از مجم�ع اللغة العربي�ة في مصر دخ�ول )أل( على غير. 
انظر : مجلة مجمع اللغة العربية بالقاهرة، ع111،ص9
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ويتح�ول مشروع�ه الأمم�ي إلى عم�ل ف�ردي، وكلما زاد 
، فذو القرنني يزداد تقدمًا  ب�ه العمر زاد ت�ركًا له وإهماًال
وتكس�به الأيام خبرةً، ويس�تفيد من مخالطته زيادة درايةٍ 

وسبٍر للسنن الكونية)3)).

المق�وم الثام�ن للإب�داع عن�د ذي القرنين: الاعتزاز 
النفسي 

يعرض على ذي القرنين مبلغ لبناء السد، فيقول بكل 
حمىٱكملجلحلخلملهمجمحمخ  واعت�زاز:  فخ�ر 
مقولت�ه  في  أرى  وإني   ]٩٥ ]الكه�ف:  ممنجنححمي 

تل�ك العزة الإيمانية س�مة ظاهرة عليها، فلم يس�اوم فيما 
لديه من عل�م وتمكين من الله له، ورأى أنه لا يُقابَل بمال 
مهام كان ذلك الخرج، وأَفهَ�مُ من ذلك العرض أنه كان 
�ا، ويدلني على ه�ذا الفهم أنه�م طلبوا بناء  عرضً�ا مغريًّ
س�د، ومعرفته الجي�دة بيأج�وج ومأجوج الت�ي تجعلهم 

يبذلون كل ما يملكون مقابل السلامة من إفسادهم.
وامتن�اع ذي القرنني لأنه مصلح، يصل�ح المجتمعات 
ويدعوه�ا لربه�ا، وه�و على ع�ادة الأنبياء في الاحتس�اب، 
وعىل هذا فالمبدع لديه العزة التي يسري بها في حياته لكمال 
ثقت�ه برب�ه، وأن ما أعطاه الله هو الخير كل�ه، وحاجة المبدع 
نه أعظم من حاجته لأن يزيده  لاستغلال ما أعطاه الله ومكَّ
الله صف�ات أخرى، فالله قد أودع في النفس البشرية القدرة 

والإرادة والعزيمة، وهي أعز ما يُمْلَكُ لتحقيق الإبداع.

المقوم التاسع للإبداع عند ذي القرنين: الدراسة والسبر 
تنوع البيئ�ات التي وصل إليها ذو القرنين واختلاف 
طبائعه�ا، يجع�ل المب�دع يضع م�ن مهماته دراس�ة بيئات 

)34( يمكن الاس�تزادة والاس�تفادة من كت�اب الكاتب: إبراهيم 
عىل  كلام�ه  كان  وإن  )الماجري�ات(  بعن�وان  الس�كران 

الماجريات السياسية لأنها الأغلب.

المجتمع�ات وأح�وال الش�خصيات التي حول�ه ليمكنه 
ذل�ك من إيصال إبداعه، وغالبً�ا ما يكون الإبداع نتيجة 
تأم�ل في موق�ف ش�خصي جعل المب�دع يتأم�ل ويراجع 
نفس�ه، أو نتيجة ش�كوى في مجتمعه من أمر تواتر الناس 
، وكثير  على الش�كاية منه، إلا أنهم لم يبادروا في إيجاد حلٍّ
م�ن هؤلاء جعل من طول زمن الش�كوى علةً على عدم 
الق�درة على إيج�اد فرجٍ له�ا، فعطَّ�ل فكره ع�ن التفكير، 
وهذا ما حدث مع ذي القرنين والقوم الذين لا يكادون 
، فطول ش�كواهم من يأج�وج ومأجوج،  يفقه�ون قوًال
وإطباقه�م على التس�خط، ونظرتهم التي يش�وبها خوف 
وهل�ع منهم، جعلته�م لا يفكرون في مخرج مم�ا هم فيه، 
وإلا ف�إن ذا القرنني لم يعال�ج مش�كلتهم إلا من خلال 

بلادهم وحسن توظيف بيئتهم.

المق�وم العاشر للإبداع عن�د ذي القرنين: إشرافه على 
عمله بنفسه 

وقول�ه:  حمىٱهمئمئهحمي  قول�ه:  بني  الضمري  اختالف 
حمىٱنمنههجهمئمئهحمي أخذ منها بع�ض المفسرين)3)) أنه 

نس�ب الفعل لنفس�ه في الإف�راغ لأنه العم�دةُ في العمل، 
باعتب�ار أنه ش�اركهم وأشرف بنفس�ه  على سري العمل، 
وه�ذا ي�ربي المبدع على أن يش�ارك غيره في س�ائر أعماله، 
وحينام ت�أتي الفق�رة الت�ي تعتبر ه�ي العم�دة في إبداعه 
فعليه أن يتولاها بنفسه ولا يأخذه العجز والكسل، فلن 
يجمع أحدٌ بين إتق�ان الفكرة والحماس لها مثل صاحبها، 
ولا يتع�ارض ه�ذا مع حس�ن التفوي�ض في العمل،لأن 
التفويض »إس�ناد بعض العم�ل إلى غيرك تحت إشرافك 
ومسئوليتك«)3)) إنما الكلام في عمدة الفكرة وأساسها.

)35(  أب�و الس�عود، محم�د ب�ن محم�د ب�ن مصطف�ى، تفسري أبي 
السعود، بيروت، دار إحياء التراث العربي )246/5(.

)36(  الق�رني، الدكت�ور ع�وض بن محم�د )1418ه�ـ( حتى لا 
، طريق�ك إلى التفوق والنج�اح، الطبعة الأولى،  تك�ون كًَّال
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المقوم الحادي عشر للإبداع عند ذي القرنين: التوازن 
في المشاريع الإبداعية

كثيًرا ما تتزاحم الأفكار الإبداعية والمشاريع الكبرى 
في ذهن صاحب الهمة مما يجعل بعضها يحول دون بعضٍ، 
إلا أن المتأمل لسيرة ذي القرنين يجد أن مشروعه الأعظم 
ه�و فت�ح الأرض بكاملها وإيصال رس�الة الإسالم لها 
وتعبيد الناس لربهم، ومع هذا المشروع العملاق لم يترك 
مشاريع إبداعية أخرى كبناء السد، فهو يسير في خطوط 

متوازية بحركة دؤوبة.
وم�ن الت�وازن عن�د المب�دع توازنه بني إبداعه في 
أم�ور دينه ودني�اه، ويكون الخطأ مركبً�ا حينما يتعمد 
المب�دع إهم�ال دنيا الن�اس وما يُصلح معيش�تهم، مع 
قدرت�ه عىل وضع الحل�ول المثىل لذلك، فق�د دلت 
قصة ذي القرنين على أن من مش�اريع المبدع إصلاح 
دني�ا الناس، ولا يع�ارض ذلك هدفه الأكبر إصلاح 
دي�ن الناس، فإن الهدف يس�عى للوص�ول إليه بكل 
وس�يلة جائ�زة شرعًا، ف�ذو القرنين أصل�ح لأولئك 
القوم دنياهم حين بنى لهم الس�د بينهم وبين يأجوج 

ومأجوج.

المق�وم الثاني عشر للإب�داع عند ذي القرنين: س�خاء 
النفس الإبداعية 

كلام كان�ت النف�س أكث�ر س�خاء وب�ذًال وعطاء 
كانت فرص�ة الإبداع أق�رب، فالإبداع لا يتسلس�ل 
ذا  أن  ونلاح�ظ  المن�وع،  أو  الجامح�ة  النف�س  م�ع 
القرنني أعط�ى الن�اس أفض�ل مم�ا يتوقع�ون وأكثر 
مم�ا يطلب�ون، فقد طلب الق�وم منه بناء س�د، فقالوا: 
حمي  كخ كح كج قم قح فم فخ فح فج غم حمى

]الكه�ف: ٩٤[ فهذا غاية ما يطلب�ون، لكنه بنى لهم 
ردمًا، وهو أشدُّ من السد، وقد كان النبي صلى الله عليه وسلم »يعطي 

جدة، دار الأندلس الخضراء )ص 161(.

عط�اء من لا يخش�ى الفاق�ة«)3)) وكان في قضائه دينه 
يقول: »خياركم أحسنكم قضاء«)3)).

القرنين:  ذي  عن�د  للإب�داع  عرش  الثال�ث  المق�وم 
التخطيط للنجاح 

»التخطي�ط شرط للسري في الحي�اة بنظ�ام، وتجن�ب 
الفوضى والاضطراب في الحياة«)3)).

مسرية ذي القرنين للمغ�رب أوًال ثم للمشرق ثم ِملا 
ين، وإن لم يس�تطع المفسرون أن يحددوا سبب  �دَّ بين السَّ
ترتيبه�ا على وج�ه الدقة، إلا أن لديَّ م�ن القناعة الشيء 
الكبير أنها لم تكن عبثًا وبدون دراسة لخطة السير، خاصة 
أن الأم�ر يتعل�ق بافتتاح البلدان، فم�ن الدروس في هذا 
الجان�ب أن المبدع يخطط لإبداعه، وس�أذكر أهم المبادئ 

في التخطيط حتى تكتمل الفائدة: 
1ـ لا تباشر التخطيط إلا بعد الحصول على قدر كاف 
من الراحة، والهدوء، واعتدال المزاج، والش�عور 

بالثقة، وعدم القلق والتوتر والإحباط.
2ـ توف�ر المعلومات عن الواق�ع القائم، وعن العمل 

الذي تسعى لإقامته، وإيجاده.
3ـ تحديد الأهداف المرادة من العمل الذي تخطط له.
4ـ معرفة وحصر ما تحتاج إليه من وسائل، وإمكانيات 

بشرية، ومادية لتنفيذ الخطة.
)37(  رواه مس�لم في كت�اب الفضائ�ل، ب�اب ما س�ئل النبي صلى الله عليه وسلم 
شيئا فقال: لا، برقم )2313(. انظر: مسلم بن الحجاج أبو 
الحسن القشيري النيسابوري، صحيح مسلم، تحقيق: محمد 

فؤاد عبد الباقي، بيروت، دار إحياء التراث العربي.
)38(  متف�ق عليه، أخرجه البخاري، كت�اب الوكالة، باب وكالة 
الشاهد والغائب، برقم )2182(، ومسلم، كتاب المساقاة، 
ب�اب من اس�تلف ش�يئا فقضى خريا منه، برق�م )1600(. 
انظ�ر: البخ�اري، محمد بن إسامعيل )1422ه�ـ( صحيح 

البخاري، دار طوق النجاة، الطبعة الأولى.
)39(  الق�رني، الدكت�ور ع�وض بن محم�د )1418ه�ـ( حتى لا 
، طريقك إلى التفوق والنجاح، مرجع س�بق ذكره  تكون كًَّال

)ص37(.
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5ـ تحديد زمان، ومكان تنفيذ العمل، وإنجازه)4)).
6ـ سر إدارة الوق�ت الناجح�ة أن تتذك�ر أن هناك 
وقتً�ا كافيً�ا لتفع�ل م�ا ه�و مه�م فق�ط، وم�ن 
ث�م تصب�ح المش�كلة في تحدي�د المه�م، وترتيب 

الأولويات)4)).

المقوم الرابع عشر للإبداع عند ذي القرنين: التواضع 
وطرد العُجْب 

لا تزال أُذن المبدِع تسمع ألفاظ الثناء والإعجاب، وهي 
كلمات لها أثرٌ إيجابي على العطاء ومسيرة الإبداع، إلا أن المبدع 
ه وغايته، وقول ذي القرنين:  لا يقف عندها، ولا تكون همَّ
حمىٱلخلملىليمجمحمخمممىمينجنحنخنمنىنيهجحمي 
]الكهف: ٩٨[ يحمل الكثير من التواضع وهضم النفس، 
مع عزة واستعلاء بربه س�بحانه، فلم ينسب هذا الإنجاز 
العظي�م لنفس�ه دون ح�ول الله وقوته، بل إن مسريته في 
الأرض تدل على أنه بعد كل إنجاز كان يعرف أن ذلك ما 
كان ليتم لولا فضل الله عليه، وليختبره في باقي مسريته، 
ف�كان ذو القرنين ناجحًا في أعين الن�اس ومؤيدًا من عند 

ربه. 
فالمبدع وهو يس�مع عبارات الثن�اء يتجاذبه طرفان: 
أحدهم�ا من الله، والآخ�ر من الش�يطان، فالذي من الله 
ه�و عاج�ل برشى المؤم�ن، والذي م�ن الش�يطان هو 
العُج�ب ورؤي�ة النف�س ال�ذي لا شيء أفس�د للأعمال 
منهام، والفرق بينهما يعرف من خلال ما يترتب عليهما، 
ف�إن كان »مطالعً�ا في عمله منةّ الله عليه ب�ه، وتوفيقه له 
في�ه، وأن�ه ب�الله لا بنفس�ه، ولا بمعرفته وفك�ره وحوله 
وقوت�ه، بل هو بالذي أنش�أ له اللس�ان والقلب والعين 

)40(  المرجع السابق )ص 37 باختصار(. 
)41(  الب�وصي، الدكتور عبد الله بن مبارك )1425هـ( فن إدارة 
الوق�ت، ويليه البرنامج التفصيلي لطال�ب العلم، الرياض، 

دار طيبة، الطبعة الثانية )ص 61(.

والأذن، فال�ذي م�نّ علي�ه بذل�ك ه�و الذي م�نّ عليه 
بالق�ول والفعل، فإذا لم يغب ذل�ك عن ملاحظته ونظر 
قلبه، لم يحضره العجب الذي أصله رؤية نفس�ه، وغيبته 
عن ش�هود منةّ ربه وتوفيقه وإعانته، فإذا غاب عن تلك 
الملاحظ�ة، وَثَبَ�تْ النف�س، وقام�ت في مق�ام الدعوى، 
فوقع العجب، ففس�د عليه القول والعم�ل، فتارة يحال 
بين�ه وبين تمامه ويقطع عليه، ويكون ذلك رحمة به حتى 
لا يغي�ب ع�ن مش�اهدة المنّ�ة والتوفي�ق، وت�ارة يتم له، 
ولك�ن لا يك�ون له ثم�رة، وإن أثمر أثمر ثم�رة ضعيفة 
لة للمقصود، وتارة يك�ون ضرره عليه أعظم  غري محصِّ
من انتفاعه، ويتولد له منه مفاس�د ش�تى بحس�ب غيبته 
ع�ن ملاحظ�ة التوفيق، والمن�ة، ورؤية نفس�ه«)4)) وهذا 
لا يك�ون إلا بالتربي�ة الإيماني�ة التي ه�ي سر الإبداع في 

الأرض.

المقوم الخامس عشر للإب�داع عند ذي القرنين: عمق 
التفكير 

الفك�رة الت�ي أت�ى به�ا ذو القرنني في بن�اء ال�ردم، 
وه�ي جعل الفحم والحط�ب في خلال زب�ر الحديد، ثم 
ق�ال:حمىٱئمحمي يعني في النارحمىبمبهتمتهحمي  أي: صار 
الحديد نارًاحمىثمثهحمي نحاسًا أصبه عليه، فجعلت النار 
تأكل الحطب، ويصير النح�اس مكان الحطب حتى لزم 

الحديد النحاس)4)).
ه�ذه الطريق�ة المبتكرة تربي في نف�س الداعية الإبداع 
والوع�ي  العمي�ق  التفكري  ع�ن  الناش�ئ  والابت�كار 
»وعصرن�ا عرص انفج�ار المعلوم�ات، وال�ذي أدى إلى 

)42(  اب�ن القيم، محمد بن أبي بكر )1393هـ( الفوائد، بيروت، 
دار الكتب العلمية، الطبعة الثانية )ص152(.

)43(  البغوي، محيي السنة أبو محمد الحسين بن مسعود )1417هـ 
1997م( تفسير البغوي، تحقيق: محمد عبد الله النمر وآخرين، 

الطبعة الرابعة، دار طيبة للنشر والتوزيع )182/3(.
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ذلك هو اس�تخدام الإمكان�ات العقلية الت�ي وهبها الله 
لبن�ي الإنس�ان بمه�ارة عالي�ة، وم�ن الآن فصاع�دًا لن 
يكون الحصول على المعلومات في معظم الأحيان يشكل 
أي مش�كلة للن�اس، ولن يش�كل امتالك المعلومات في 
ا بين الأم�م والأف�راد، وإنما تأتي  المس�تقبل فرقً�ا جوهريًّ
الف�وارق الجوهرية والكبرى من خالل مهارات الناس 
المعلوم�ات وتحليله�ا وتوظيفه�ا، وله�ذا  اس�تخدام  في 
ف�إن تنمي�ة المه�ارات العقلي�ة ستكس�ب كل ي�وم أهمية 

إضافية«)4)).

المق�وم الس�ادس عرش للإب�داع عن�د ذي القرنين: 
الإتقان والإحسان

لم�ا بن�ى ذو القرنين الس�د أتقن�ه أيما إتق�ان، وهذا 
ي�زرع في نف�س المب�دع إحس�انه لعمل�ه والعناي�ة ب�ه، 
ف�إن الإتقان ن�وع من الإحس�ان، وقد ق�ال صلى الله عليه وسلم: »إن 
الله كت�ب الإحس�ان عىل كل شيء«)4)) والإحس�ان 
الم�راد في الحدي�ث »من الحس�ن والإج�ادة في الأعمال 

المشروعة«)4)).

)44(  عب�د الكري�م ب�كار )1424ه�ـ( 203 بصرية في العق�ل 
والوعي والتفكير ومس�ائل أخ�رى ذات صلة، الأردن، دار 

الأعلام، الطبعة الأولى )ص 15(.
)45(  أخرج�ه مس�لم في كت�اب الصي�د، ب�اب: إحس�ان الذب�ح 
والقت�ل وتحديد الش�فرة، برقم )1955(. انظر: مس�لم بن 
الحجاج أبو الحسن القشريي النيسابوري، صحيح مسلم، 

مرجع سبق ذكره.
)46(  الأبي، محمد بن خليفة )1415هـ( إكمال إكمال المعلم شرح 
صحيح مس�لم، تحقيق: محمد س�الم هاش�م، الطبعة الأولى، 

بيروت، دار الكتب العلمية )41/7(.

الخاتمة
بحم�د الله وح�ده أق�ف عند خاتم�ة المط�اف في هذا 

البحث الذي أظهرت فيه: 
1ـ ح�دود البحث في اللغة، وم�ا ينبني على ما أورده 
اللغوي�ون في تعريفه�م لكلم�ة الإب�داع، والذي 

كان من أهمه: 
أن الأصل في الإبداع أن يكون س�ابقًا لغيره، 
وأن المب�ادرة م�ن مع�اني الإبداع لغةً، كام أن كل 
متخص�ص في أم�رٍ كالعلم والشرف والش�جاعة 
يس�مى مبدِعً�ا في مجال�ه، وفي ه�ذا توس�يع لمعاني 

الإبداع.
2ـ ث�م ل�زم الأمر لبيان حدود الإب�داع في لغة الشرع 
حس�ب  وتصريفاته�ا  )ب�دع(  كلم�ة  فتناول�ت 
وروده�ا في كت�اب الله وبينت ما دل�ت عليه هذه 
الكلمة، وقد تجلى المعنى اللغوي في تصريفاتها في 

الكتاب العزيز.
3ـ وق�د اخترصت ما أطال فيه بع�ض المفسرين من 
التعري�ف بذي القرنني، وأبطلت قول مَن جعله 
الإس�كندر المق�دوني الوثني؛ إذ الآي�ات القرآنية 
قاضي�ة على هذا الزع�م البارد، فمن يس�وي بين 

المجاهد وعابد وثن!
واس�تظهرتُ في البحث ب�أن زمانه يقرب من 
زم�ن نب�وة قبله، فسريته في جه�اده وطريقته مع 
البالد المحتل�ة تدل على أنه تابع لزمن نبوة يسري 

على هداه.
وأما ما ذكر من س�بب التس�مية بذي القرنين 
فكل ما ذكره المفسرون هي احتمالات معتبرة من 
حي�ث الحال، فم�ن فتح المرشق والمغرب يصح 
أن يطل�ق علي�ه ذو القرنين، وم�ن كان ذا ذوائب 
ش�عرٍ يسري بها على عادة الملوك في التجمل صح 
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أن يلقب بذي القرنين، واتخاذ خوذة بها قرنان قد 
يكون هو الأقل حظًّا في الاحتمالات، إلا أن عادة 
الملك القائد للحروب أن يلبس ما يرهب عدوه، 

والله أعلم.
4ـ بين�ت مقومات الإبداع عند ذي القرنين مما جعله 
يحقق هدفه في الجهاد في س�بيل الله وسير الأرض 

شرقًا وغربًا، وكان من أبرزها: 
حسن استغلال الإمكانات. 	-

ب�ذل جمي�ع الأس�باب الممكن�ة للوص�ول إلى  	-
المطلوب.

العدل مع نفسه وأعدائه. 	-
مسابقة الوقت واستعجاله. 	-

تسخير الغير في خدمة المشروع الإبداعي. 	-
الاستمرار وعدم الذوبان في مجريات الحياة. 	-

وغير ذلك من المقومات التي ساهمت بشكل كبير في 
تحقيق الإبداع عند ذي القرنين.
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المراجع والمصادر
ابن فارس، أبو الحسين أحمد بن زكريا )1420هـ،  	-
1999م( معج�م مقايي�س اللغ�ة، تحقي�ق: عب�د 

السلام محمد هارون، ط2، بيروت، دار الجبل.
أب�و الفداء إسامعيل بن عمر بن كثير الدمش�قي  	-
)ب�دون س�نة( البداي�ة والنهاية، بريوت، مكتبة 

المعارف.
الف�داء،  أب�و  الف�داء إسامعيل ب�ن عم�رو  أب�و  	-
)1320هـ( تفسير القرآن العظيم، تحقيق : سامي 

السلامة، الطبعة الثانية، دار طيبة بالرياض .
أحمد بن أبي يعقوب بن جعفر بن وهب بن واضح  	-

اليعقوبي، تاريخ اليعقوبي، بيروت، دار صادر(.
أحم�د بن تيمي�ة )1417هـ( درء تع�ارض العقل  	-
والنق�ل، تحقي�ق: عب�د اللطيف بن عب�د الرحمن، 

بيروت، دار الكتب العلمية.
أحمد ب�ن علي بن حجر العس�قلاني، فتح الباري،  	-
تحقيق: محب الدين الخطيب، بيروت، دار المعرفة.

إسماعيل بن حماد الجواهري، أبو نصر )1407هـ(  	-
الصح�اح ت�اج اللغة وصح�اح العربي�ة، تحقيق: 
أحم�د عبد الغفور عطار، الطبعة الرابعة، بيروت، 

دار الملايين.
التربي�ة  )1422ه�ـ(  الحازم�ي  حام�د  خال�د  	-
الإبداعي�ة في منظ�ور التربي�ة الإسالمية، مجل�ة 

الجامعة الإسلامية، العدد 116.
الدكتور عبد الله ب�ن مبارك البوصي )1425هـ(  	-
فن إدارة الوقت، ويليه البرنامج التفصيلي لطالب 

العلم، الطبعة الثانية، الرياض، دار طيبة.
الدكت�ور ع�وض ب�ن محم�د الق�رني )1418هـ(  	-
حتى لا تكون كلا، طريقك إلى التفوق والنجاح، 

الطبعة الأولى، جدة، دار الأندلس الخضراء.

الدكتور مايكل هارت، المائة الأوائل )1427هه(  	-
ترجمة: خالد أس�عد عيسى، وأحمد غسان سبانو، 

الطبعة الثالثة عشرة، دمشق، دار قتيبة.
ال�رازي، فخ�ر الدي�ن محم�د ب�ن عم�ر التميم�ي  	-
الش�افعي )1421هـ، 2000م( التفسير الكبير أو 
مفاتيح الغيب، ط 1، بيروت، دار الكتب العلمية.
ش�مس الدي�ن محمد ب�ن عبد الرحمن الس�خاوي  	-
)1419ه�ـ( الجواه�ر وال�درر في ترجم�ة ش�يخ 
الإسالم ابن حجر، تحقي�ق: إبراهيم باجس عبد 

المجيد، الطبعة الأولى، بيروت، دار ابن حزم.
الش�يخ، ن�اصر ب�ن علي ب�ن عايض بن حس�ن،  	-
)1415ه(، مباح�ث العقي�دة في س�ورة الزم�ر، 
العربي�ة  بالمملك�ة  الرش�د   دار  الأولى،  الطبع�ة 

السعودية .
عب�د الحق بن غالب ب�ن عبد الرحمن ب�ن تمام بن  	-
عطي�ة )1422ه�ـ( المحرر الوجي�ز، تحقيق: عبد 
السلام عبد الشافي محمد، الطبعة الأولى، بيروت، 

دار الكتب العلمية.
عبد الرحمن بن أبي بكر، جلال الدين الس�يوطي،  	-

الدر المنثور، بيروت، دار الفكر.
-	عب�د الرحم�ن بن ن�اصر بن عب�د الله الس�عدي  	
)1420ه�ـ 2000م( تفسري الس�عدي، تحقيق: 
عب�د الرحمن ب�ن معال اللويحق، الطبع�ة الأولى، 

مؤسسة الرسالة.
عب�د الكريم ب�كار )1424ه�ـ( 203 بصيرة في  	-
العق�ل والوع�ي والتفكير ومس�ائل أخرى ذات 

صلة، الطبعة الأولى، الأردن، دار الأعلام.
العمادي محمد بن محمد بن مصطفى أبو الس�عود،  	-
تفسري أبي الس�عود، بيروت، دار إحي�اء التراث 

العربي.
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محم�د الطاه�ر ب�ن عاش�ور )1997م( التحري�ر  	-
والتنوير، تونس، دار سحنون.

الجوزي�ة  قي�م  اب�ن  أي�وب  بك�ر  أبي  ب�ن  محم�د  	-
الطبع�ة  اللهف�ان،  إغاث�ة  )1395ه�ـ 1975م( 

الثانية، بيروت، دار المعرفة.
محمد ب�ن أبي بكر اب�ن قيم الجوزي�ة )1393هـ(  	-
الفوائ�د، بريوت، الطبع�ة الثاني�ة، دار الكت�ب 

العلمية.
محمد ب�ن أحمد الأزهري أبو منص�ور )2001م(  	-
تهذي�ب اللغ�ة، تحقي�ق: محم�د ع�وض مرع�ب، 

الطبعة الأولى، بيروت، إحياء التراث العربي.
محم�د ب�ن أحمد ب�ن أبي بك�ر بن ف�رح الأنصاري  	-
الخزرج�ي ش�مس الدي�ن القرطب�ي )1384هـ 
1963م( تفسير القرطبي، تحقيق: أحمد البردوني 
وإبراهي�م أطفي�ش، الطبعة الثاني�ة، القاهرة، دار 

الكتب المصرية. 
البخ�اري  عب�دالله  أب�و  إسامعيل  ب�ن  محم�د  	-
)1422هـ( صحيح البخاري، دار طوق النجاة، 

الطبعة الأولى.
محم�د بن جري�ر بن يزيد ب�ن كثير ب�ن غالب أبو  	-
تفسري  2001م(  )1422ه�ـ  الطربي  جعف�ر 
الطبري، تحقيق: الدكتور عبد الله بن عبد المحسن 
التركي، الطبعة الأولى، الناشر: دار هجر للطباعة 

والنشر والتوزيع والإعلان.
محمد ب�ن خليف�ة الأبي )1415هـ( إكامل إكمال  	-
المعل�م شرح صحيح مس�لم، تحقيق: محمد س�الم 
الكت�ب  دار  بريوت،  الأولى،  الطبع�ة  هاش�م، 

العلمية.
محمد بن شاكر بن أحمد الكتبي )2000م( فوات  	-
الوفيات، تحقيق علي محمد بن عوض الله، وعادل 

أحمد عب�د الموجود، الطبع�ة الأولى، بيروت، دار 
الكتب العلمية. 

محم�د بن مك�رم بن على أب�و الفضل اب�ن منظور  	-
)1414هـ( لس�ان العرب، بريوت، دار صادر، 

الطبعة الثالثة.
محم�د راغ�ب الطب�اخ )1424ه�ـ( ذو القرنني  	-
وس�د الصني، م�ن ه�و؟ وأين ه�و؟ تحقي�ق أبو 
عبي�دة مش�هور ب�ن حس�ن آل س�لمان، الطبع�ة 

الأولى، الكويت، دار غراس.
محيي الس�نة أبو محمد الحسين بن مسعود البغوي  	-
)1417ه�ـ 1997م( تفسري البغ�وي، تحقي�ق: 
محمد عبد الله النمر وآخرين، الطبعة الرابعة، دار 

طيبة للنشر والتوزيع.
موف�ق الدي�ن أبي العب�اس أحم�د بن القاس�م بن  	-
خليف�ة ب�ن يون�س الس�عدي الخزرج�ي، عي�ون 
الأنب�اء في طبق�ات الأطباء، تحقي�ق الدكتور نزار 

رضا، بيروت، دار مكتبة الحياة.
النيس�ابوري، مس�لم ب�ن الحج�اج أب�و الحس�ن  	-
القشريي، المسند الصحيح المختصر بنقل العدل 

عن العدل إلى رسول الله صلى الله عليه وسلم.
كلير أوستين، مهارات تنظيم وتفعيل الوقت، كلير  	-
أوستين، تلخيص: عبد الله المهيري، الناشر الأصلي: 
م�ع  بالاشرتاك   hodder nad Stoughton
الجمعي�ة البريطاني�ة لإدارة الأعامل، ترجم�ة: مركز 

التعريب والترجمة، الناشر: الدار العربية للعلوم.
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المستخلص
هدف�ت الدراس�ة إلى تحلي�ل دور المق�ررات التربوي�ة في إش�باع 
الحاجات النفس�ية والاجتماعي�ة لطلاب كليت�ي التربية بجامعة 
المجمع�ة، وتقدي�م رؤي�ة لتطوي�ر المق�ررات التربوي�ة لإش�باع 

الحاجات النفسية والاجتماعية للطلاب.
وللإجابة عن تساؤلات الدراسة، تم إعداد قائمة بالحاجات النفسية 
والاجتماعية ل�دى طلاب وطالبات كليتي التربية بجامعة المجمعة؛ 
وإع�داد أداتين لقي�اس دور المق�ررات التربوية في إش�باع الحاجات 
النفس�ية والاجتماعي�ة، م�ن وجه�ة نظ�ر الطالب وأعض�اء هيئ�ة 
التدري�س. وبلغت عينة الطلاب )215 طالباً وطالبة( ، بينما  بلغت 
عين�ة أعضاء هيئة التدريس  32 عضواً، وتوصلت الدراس�ة إلى أنّ 
مس�توى إشباع المقررات التربوية للحاجات النفسية والاجتماعية - 
من وجهة نظر الطلاب - كان ذا درجة متوس�طة. بينما كان مستوى 
إش�باع المق�ررات التربوي�ة للحاج�ات النفس�ية والاجتماعية - من 

وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس - بوجه عام عالي الدرجة.
وفي ض�وء نتائ�ج الدراس�ة ت�م وضع مجموع�ة م�ن التوصيات 
والمقترح�ات، م�ن أهمه�ا: تدريب أعض�اء هيئ�ة التدريس على 
أساليب إش�باع الحاجات النفس�ية والاجتماعية لطلاب كليات 
التربي�ة، والتأكي�د عىل أن ين�وّع القائمون على وض�ع توصيف 
المق�ررات التربوي�ة لإسرتاتيجيتهم التدريس�ية ، وكذلك تنوّع 

الأنشطة وأدوات التقويم؛ لتناسب حاجات الطلاب.
الكلامت المفتاحي�ة : المق�ررات التربوي�ة،  الحاج�ات النفس�ية 

والاجتماعية، كلية التربية 

Abstract
The study aimed at analyzing the role of educational 
courses in satisfying the psychological and social 
needs of the students of the two faculties of Education 
at Majmaah University,  and providing a vision for 
the development of educational courses to satisfy the 
psychological and social needs of students.
To answer the questions of the study, a list of the 
psychosocial needs of the students of the two faculties 
of Education at Majmaah University was prepared; 
and two tools were developed to measure the role of 
educational courses in satisfying the psychological and 
social needs. The sample of students (215 students), 
while the sample of the faculty members is 32 members, 
and the study found that the level of saturation of 
educational decisions for psychological and social 
needs - from the students’ view - was of a medium 
degree. While the level of saturation of educational 
decisions for psychological and social needs - from the 
faculty members’ view - in general is very high.
In the light of the results of the study, a set of 
recommendations and proposals were put forward 
Methods of satisfying the psychological and social 
needs for the students of the faculties of Education, 
and emphasizing that the educators  who develop 
the classification of  Educational courses for their 
teaching strategies, as well as a variety of activities and 
assessment tools to suit students› needs.
Keywords: Educational Courses, Psychological and 
Social Needs, Faculty of Education

دور المقررات التربوية في إشباع الحاجات النفسية والاجتماعية
 لطلاب كليتي التربية بجامعة المجمعة

د . إبراهيم بن عبد الله الحسينان 				   د. محمود جابر حسن أحمد 		
				         أستاذ مساعد علم النفس التربوي   أستاذ مشارك المناهج وطرق التدريس 		

			              كلية التربية - جامعة المجمعة  	                  كلية التربية - جامعة المجمعة وجامعة دمياط

المقدمة
التعليم�ي،  النظ�ام  جوه�ر  الدراس�ية  المناه�ج  تُع�د 
الت�ي تس�تخدمها التربي�ة؛ لتحقي�ق الأه�داف  والأداة 
التربوي�ة المرس�ومة، وم�ا دام�ت ه�ذه الأهداف تش�تق 
م�ن أه�داف المجتمع ؛ ف�إنّ المناهج الدراس�ية ينبغي أن 

تعك�س ظ�روف المجتمع، وتعّرب عن نظم�ه الاجتماعية، 
واتجاهات�ه السياس�ية، وأحوال�ه الاقتصادي�ة التي تعمل 
علي إعداد الطالب في ضوئه�ا، و تُصب�ح المناهج بهذا 
ا الوس�يلة التي  الوض�ع وظيفية في طبيعتها من حيث إّهن
تس�تعين بها الدولة؛ لبلوغ أه�داف المجتمع الذي تخدمه 
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وتحق�ق أغراضه. )أبو غري�ب، 1998(، فالمنهج ظاهرة 
اجتماعي�ة، ومحصلة لم�ا قد يعتري المجتم�ع من تغيرات، 
وجودت�ه ترتب�ط بق�در اس�تجابته لتلك التغريات، وما 
يجعل�ه أق�در على تحقي�ق النف�ع الاجتماع�ي، وذلك عن 
طري�ق صياغة أهداف التعليم وفق منهجية علمية، تزيد 
م�ن واقعيته�ا وإمكاني�ة تحقيقها؛م�ن أج�ل القضاء على 
المش�كلات التي تواج�ه الش�باب، وإعداده�م لمواجهة 
حياة عصرية، تتنام�ى فيها الحاجة إلى الكفاءات العلمية 

والتكنولوجية والمعلوماتية. )شحاته، 2002(
إنّ ج�ودة المناه�ج تتوقف عىل توفري المواقف التي 
تتي�ح الفرصة للطالب كي يكتش�ف حقيقة ذاته، وتفهّم 
حاجات�ه، وتعلُّ�م كيفي�ة إش�باعها بالطرق الس�ويّة، كما 
توفّ�ر علي�ه ف�رص تحقي�ق ذات�ه، والتعبري عنه�ا بحرية 
وص�دق، وأن يمتل�ك الق�درة عىل أن يس�مع صوت�ه 
 َ الداخلي ويفهمه. وتكتس�ب الحاج�ات خواصه�ا عَْرب
الإط�ار الثق�افي والاجتماع�ي ال�ذي يعي�ش في�ه الفرد، 
فاختالف المس�تويات الثقافية من مجتم�ع إلى آخر يجعل 
مستويات الحاجات لدى الأفراد تختلف طبقاً لاختلاف 
المس�تويات. لذلك تختلف الحاجات م�ن مجتمع إلى آخر 
بس�بب بعض العوام�ل الفردي�ة والاجتماعي�ة والثقافية 
والسياس�ية والفكرية، ويظه�ر الاختلاف في جانبين هما 
درج�ة أهمية الحاجة، وطرق تلبية إش�باعها. )ش�وكت، 

)2000
وقد ظهرت المدرس�ة الإنس�انية  في سبعينيات القرن 
 and Others Rogers يقوده�ا  كان  الت�ي  العشري�ن 
and Maslow and Klebatrick حي�ث أك�دوا على أنّ 

حاج�ات المتعل�م وش�عوره ورغباته وآماله هي أس�اس 
تصميم المنهج ) الزند، عبيدات، 2010(. كما أس�همت 
نظري�ات التعل�م المع�اصرة، وكذلك ع�دم رضا كل من 
الآب�اء والطلاب عن الممارس�ات التعليمية التقليدية على 

توجه المنهج والعملية التدريسية إلى التصميمات التي تركز 
بش�كل رئيس على حاجة الطلاب واهتماماتهم)شحاته، 
2012(. فالتعلم القائم على أساس حاجات واهتمامات 
الأف�راد يكون أكثر صلة بهم، وبالت�الي يكون على درجة 
عالي�ة من الدافعية، مما ي�ؤدي إلى نتائج جيدة، كما يعمل 
عىل تنمية الكف�اءات والمهارات الأساس�ية والضرورية 

للعيش في المجتمع )شحاته، 1998(.
ويظه�ر تأثري الحاجات عىل المتعلمني في ناحيتين: 
الأولى: تدفع�ه إلى الاس�تمرار في النش�اط، والأخ�رى 
تتص�ل  الت�ي  والموضوع�ات  النش�اطات  إلى  توجه�ه 
بحاجت�ه، وتحقق ل�ه إش�باعها. وهناك ع�دة عوامل من 
ش�أنها أن تؤث�ر عىل الداف�ع إلى التعل�م ل�دى الطلاب، 
وأح�د العوام�ل الأساس�ية هو إش�باع حاج�ات هؤلاء 
المتعلمني. وأضافوا أنّ الحاج�ات لدى المتعلمين أغلبها 
نفس�ية واجتماعي�ة وتعليمي�ة، فكان�ت مرتبط�ة بهوي�ة 
الطال�ب، واتجاهاته، ومش�اعره، والإحس�اس بالتحكم 

الذاتي داخل البيئة التعليمية.
ومما لا شك فيه أنّ تحديد مخططي المناهج للحاجات 
النفس�ية والاجتماعية للمتعلمين؛ يسهم في رسم صورة 
ذهنية واقعية عنهم بما يتضمن خصائصهم،واحتياجاتهم ، 
وقدراتهم وإمكاناتهم ، وظروف معيشتهم التي يعملون 
في إع�داد  يس�اعد  في إطارها؛ بام  ويتعلم�ون 
مناهج أكثر ملاءمة لهم، من حيث استعداداتهم وقدرات 
طرق تعليمهم وتعلمهم، وبذلك يكون أكثر فاعلية في ت
حقيق الأهداف التربوية المنشودة.)الش�افعي،الكثيري 
.)Anne, Kisilu and Marcella, 2013وعلي، 1996؛

مشكلة الدراسة:  
تُعد الحاجات ضرورات بيولوجية ونفسية واجتماعية 
وقيمي�ة، ويترتب على تحقيقها وإش�باعها تحقيق التوازن 
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الداخلي للفرد والتكيف النفسي والاجتماعي، ويثير عدم 
إش�باعها التوتر والقلق ؛ مما يدفع الإنسان إلى أن يسلك 

سلوكاً معيناً؛ لتحقيق تلك الحاجات) جميل، 2005(.
مج�ال  في  والبح�وث  الدراس�ات  بع�ض  وأك�دت 
عل�م النف�س، أنّ هن�اك مجموعة م�ن الحاجات النفس�ية 
والاجتماعي�ة يشرتك فيه�ا جمي�ع الطالب في المرحل�ة 
الجامعية، وأنّ هناك اختلافاً بينهم في عدد الحاجات، أو في 
نوعها، .وتأكيده�ا على ضرورة توجيه البرامج التعليمية 
والأنش�طة الطلابية المختلفة، على النحو الذي يس�هم في 
إشباع حاجات المتعلمين، بما يضمن زيادة دافعيتهم نحو 
التعلم، من تلك الدراسات، دراسة )جليدان، 2008(؛ 
ودراسة )أبو زيد، 2008(؛ ودراسة  )البيطار، 2009(؛ 
ودراس�ة )ن�وري و يحي�ى، 2008(؛ و دراس�ة )جم�ال، 

2001 (؛ ودراسة )شوكت، 2000(.
في  التربي�ة  دور  عىل   )1993( المف�دى  ويؤك�د 
إش�باع الحاجات النفس�ية والاجتماعية بوس�ائل مختلفة، 
كالمعلمين والمناهج، والأنش�طة وغيرها، وهو محور هذه 
الدراس�ة، والت�ي ترك�ز عىل دور المق�ررات التربوية في 
تنمية الحاجات النفس�ية. كما تؤكد الس�ميري )2004( 
أنّ المق�ررات وس�يلة مهمة من وس�ائل تعريف الطلاب 

بحاجاتهم وتقديم طريقة إشباعها.
وانطلاقاً من كون أنّ المقررات التربوية مكونٌ رئيسٌ 
م�ن مكونات إعداد طلاب كلي�ات التربية - حيث يبلغ 
ع�دد الس�اعات المعتم�دة لها )32( س�اعة بام يمثل 30 
% م�ن  ع�دد الس�اعات المعتم�دة في برامج كلي�ة التربية 
بجامع�ة المجمع�ة-، فه�ي تمثّ�ل فرص�ة؛ لإع�داده لمهنة 
المعلم، ويتطلب ذلك التعرف إلى مدى قدرتها على تنمية 

الحاجات النفسية والاجتماعية للطلاب. 
وتشير الس�ميري )2004( إلى أنّ مقرراتنا الدراسية 
النفس�ية  الطالب  بحاج�ات  الاهتامم  م�ن  تخل�و  لا 

والاجتماعية، ولكن ما ينقصها هو في توضيحها لوسائل 
إشباعها. وقد لاحظ الباحثان بوجه عام، قلة الدراسات 
والأبح�اث العربي�ة –عىل ح�د علمهما- الت�ي اهتمت 
بتحلي�ل دور المق�ررات التربوي�ة في إش�باع الحاج�ات 
النفس�ية والاجتماعية لطلاب كلية التربية . ووضع رؤية 

لتطوير المقررات التربوية في ضوء نتائج التحليل.
و عليه يمكن تحديد مش�كلة الدراسة في مدى إشباع  
والاجتماعي�ة  النفس�ية  للحاج�ات  التربوي�ة  المق�ررات 
لطالب كليت�ي التربي�ة جامع�ة المجمع�ة، والت�ي يت�م 

صياغتها في التساؤلات التالية:
لطالب  والاجتماعي�ة  النفس�ية  الحاج�ات  م�ا   -1
كليتي التربي�ة بجامعة وفقاً للتراث النفسي وآراء 

الخبراء؟
2- م�ا م�دى إش�باع المق�ررات التربوي�ة للحاجات 
النفس�ة م�ن وجه�ة نظ�ر طالب كليت�ي التربية 

بجامعة المجمعة؟
3- هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط 
درجات استجابة طلاب وطالبات كليتي التربية 
عىل دور المق�ررات التربوية في إش�باع الحاجات 

النفسية؟
4- م�ا م�دى إش�باع المق�ررات التربوي�ة للحاجات 
الاجتماعي�ة من وجهة نظر طالب كليتي التربية 

بجامعة المجمعة؟
5- هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط 
درجات استجابة طلاب وطالبات كليتي التربية 
عىل دور المق�ررات التربوية في إش�باع الحاجات 

الاجتماعية؟
6- م�ا م�دى إش�باع المق�ررات التربوي�ة للحاجات 
النفس�ة من وجهة نظر أعضاء هيئ�ة التدريس في 

كليتي التربية بجامعة المجمعة؟



محمود جابر حسن أحمد وإبراهيم بن عبد الله الحسينان : دور المقررات التربوية في إشباع الحاجات النفسية والاجتماعية102

مجلة العلوم الإنسانية والإدارية، العدد )11(، يونيو 2017م - رمضان 1438هـ

7- م�ا م�دى إش�باع المق�ررات التربوي�ة للحاجات 
الاجتماعية م�ن وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس 

في كليتي التربية بجامعة المجمعة؟
8- م�ا الرؤي�ة المقترح�ة لتطوي�ر المق�ررات التربوية 
لإش�باع الحاجات النفس�ية والاجتماعية لطلاب 

كلية التربية جامعة المجمعة؟

أهمية الدراسة: تنبع أهمية الدراسة بناء على ما يلي:
الأهمية النظرية: 

تتمثل أهمية الدراس�ة النظرية في تحديد طبيعة الحاجات 
النفس�ية والاجتماعية لطالب وطالبات جامع�ة المجمعة، 
وحصر ه�ذه الاحتياج�ات وترتي�ب أهميتها، والاس�تفادة 
منها في الحكم على درجة إش�باع المقررات التربوية لها، وفي 
وضع رؤية لتطوير المقررات التربوية، ومن خلال ذلك فإن 
الدراس�ة الحالية تقدم إضافة علمية، من خلال تقديم رؤية 
لتطوير المقررات التربوية من خلال  تحليل دورها في إشباع 
الحاج�ات النفس�ية والاجتماعي�ة - من وجهة نظ�ر أعضاء 

هيئة التدريس، وطلابهم- حيث لم يسبق دراسة ذلك.

الأهمية التطبيقية: 
تتمثل الأهمية التطبيقية للدراسة في:

- إس�هام الدراس�ة الحالي�ة في وض�ع رؤي�ة لتطوي�ر 
المقررات التربوية في كلية التربية بجامعة المجمعة.
- إس�هام الدراس�ة الحالي�ة في تقديم رؤي�ة لكل من 
أعض�اء هيئة التدريس والمعنيين بإعداد المقررات 
التربوي�ة، حول واق�ع محتوى المق�ررات التربوية 
في ض�وء دوره�ا في إش�باع الحاج�ات النفس�ية 

والاجتماعية لدى الطلاب.
- توجيه أعضاء هيئة التدريس نحو تنويع إستراتيجيات 
التدريس في المقررات؛ لتناس�ب الحاجات النفسية 

والاجتماعية لطلاب جامعة المجمعة.

في  الطلابي�ة  الأنش�طة  عىل  القائمني  اس�تفادة   -
الكلي�ات م�ن نتائج هذا الدراس�ة في إب�راز أهم 
الحاج�ات النفس�ية والاجتماعي�ة لطالب كليتي 
التربي�ة بالمجمعة والزلفي، والاس�تفادة من ذلك 
حاج�ات  المناسبة،لإش�باع  الأنش�طة  تنوي�ع  في 

الطلاب.

أهداف الدراسة: تتحدد أهداف الدراسة فيما يلي:
- التعرف على الحاجات النفسية والاجتماعية لطلاب 

وطالبات كليات التربية بجامعة المجمعة.
- التع�رف على الفروق بني وجهات النظر لكل من 
الطالب والطالبات في دور المقررات التربوية في 

إشباع الحاجات النفسية والاجتماعية لديهم.
- تحدي�د دور المقررات التربوية في إش�باع الحاجات 
النفس�ية والاجتماعية لدى طالب كليتي التربية 
بجامع�ة المجمع�ة - من وجهة نظ�ر أعضاء هيئة 
التدري�س، وطلابهم - في كليتي التربية بالمجمعة 

والزلفي.
- وض�ع الرؤية المقترحة لتطوي�ر المقررات التربوية؛ 
لإش�باع الحاجات النفس�ية والاجتماعية لطلاب 

كلية التربية بجامعة المجمعة.

أدوات الدراسة :
تمثلت أدوات الدراسة الحالية  في :

- اس�تبانة  تحدي�د الحاج�ات النفس�ية والاجتماعي�ة 
لطلاب كلية التربية .

- مقياس دور المقررات التربوية في اش�باع الحاجات 
النفسية والاجتماعية من وجهة نظر الطلاب.

- مقياس دور المقررات التربوية في إش�باع الحاجات 
النفس�ية والاجتماعية من وجهة نظر أعضاء هيئة 

التدريس.
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مصطلحات الدراسة:   
   Educational Courses :المقررات التربوية

يُع�رّف الباحثان المقررات التربوية: بأنها مجموعة من 
الموضوع�ات الدراس�ية التربوية النظري�ة والعملية التي 
يدرس�ها  طالب كلي�ة التربي�ة في جامع�ة المجمعة وفق 
ثّل ه�ذه المقررات الإعداد  نظام الس�اعات المعتمدة، وُمت
المهني للطالب، وتمدهم بالمعارف التربوية المتخصصة، 
وتُكْس�بهم المه�ارات التي تس�اعدهم على القي�ام بمهنة 
المعلم في المس�تقبل، وتنم�ي لديهم الاتجاه�ات الإيجابية 

نحو المهنة.

 Psychological and :الحاجات النفسية والاجتماعية
 Social Needs

ا جمع حاجة،  تُعرّف الحاجات من الناحية اللغوية بأّهن
والحاج�ة في اللغ�ة جاءت من م�ادة )الح�وج( ويقال في 
اللغ�ة: العربية ح�اج – حوجاً أي افتقر، تحوّج أي طلب 
الحاج�ة بع�د الحاج�ة، الحائجة م�ا يفتق�ر إليه الإنس�ان 

ويطلبه )مجمع اللغة العربية، 2005، 176(
�ّهنا »حال�ة داخلية م�ن التوت�ر تتولد عن  وتُع�رّف بأ
رغبة غري مش�بعة، أو حالة عضوية م�ن الحرمان، ومن 
أمثلته�ا: الحاجة للح�ب، والتواد، والرعاي�ة، والطعام« 

)سليمان،91،2004(.
وهي -أيضًا- »رغب�ة طبيعية يهدف الكائن الحي إلى 
تحقيقها بما ي�ؤدي إلى التوازن النفسي؛ لانتظام في الحياة« 

)أبو علام، 2004، 249(.
ا حالة داخلية تنشأ نتيجة  ويعرف الباحثان الحاجات بأّهن
حرم�ان عض�وي، أو نفسي، أو اجتماع�ي، وعندما تش�بع 
حاج�ات الف�رد يحدث الت�وازن لديه، ومن أهمه�ا: الحاجة 
إلى الح�ب، والأم�ن، والانتامء، وتقب�ل ال�ذات، واللعب، 

والتقدير، والسيطرة، والاستقلال، وحب الاستطلاع.

ويقصد بإش�باع الحاجات في الدراسة الحالية:ارتفاع 
مس�توى تحقي�ق الحاج�ات النفس�ية والاجتماعي�ة ل�دى 
طالب كلي�ة التربي�ة، والتي يمك�ن قياس�ها من خلال 
استجابات الطلاب وأعضاء هيئة التدريس على المقياس 

المعد لهذا الغرض.

حدود الدراسة: تتحدد بما يلي:
- الحدود الموضوعية: تتحدد الدراسة في ضوء الحاجات 
النفس�ية والاجتماعية، التي تمّ قياس�ها في الدراس�ة 
باس�تخدام مقياس دور المقررات التربوية في إشباع 
الحاجات النفسية والاجتماعية من إعداد الباحثين. 
كما تتحدد بعينة من طلاب وطالبات وأعضاء هيئة 

التدريس بكلية التربية في جامعة المجمعة.
- الح�دود المكانية: كليتي التربي�ة بالمجمعة والزلفي 

جامعة المجمعة في المملكة العربية السعودية.
- الحدود الزمانية: الفصل الدراسي الأول من العام 

الدراسي 1436/1435هـ.

خطوات الدراسة:
سارت الدراسة الحالية وفق الخطوات التالية:

والاجتماعي�ة  النفس�ية  الحاج�ات  قائم�ة  أولاً:بن�اء 
لطلاب وطالبات كليتي التربية بجامعة المجمعة

ثانياً:بن�اء مقي�اس دور المق�ررات التربوية في اش�باع 
الحاجات النفسية والاجتماعية من وجهة نظر الطلاب.

ثالث�اً: بناء مقي�اس دور المقررات التربوية في إش�باع 
الحاج�ات النفس�ية والاجتماعية من وجه�ة نظر أعضاء 

هيئة التدريس.
رابعاً:اختي�ار عينة عش�وائية من طالب وطالبات، 
وأعضاء هيئة التدريس بكليتي التربية بالمجمعة والزلفي 

جامعة المجمعة.
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خامس�اً: تطبي�ق مقي�اس دور المق�ررات التربوية في 
إشباع الحاجات النفسية والاجتماعية على عينة الدراسة .

سادس�اً: رص�د نتائ�ج التطبي�ق و القبلي، والمعالج�ة 
الاحصائية لها، وتفسير النتائج .

المق�ررات  لتطوي�ر  المقترح�ة  الرؤي�ة  س�ابعاً:وضع 
التربوية لإش�باع الحاجات النفسية والاجتماعية لطلاب 

كليةالتربية بجامعة المجمعة.
ثامناً: تقديم التوصيات والمقترحات.

الإطار النظري والدراسات السابقة:
نظريات الحاجات وبناء المناهج:

احتل�ت الحاج�ات أهمي�ة واضحة في نظري�ات علم 
النفس ؛إذ يُعد العلم الذي يهتم بدراس�ة السلوك والذي 
ب�دوره يك�ون تح�ت تأثري حاج�ات معين�ة، وم�ن أهم 
النظريات في تفسري الحاجات الإنسانية نظرية »ماسلو« 
التي تنظر نظ�ره ديناميكية كلية للحاجات، وقد افترض 
»ماس�لو« أنّ الحاج�ات الأساس�ية تنم�و بش�كل هرمي 
منظ�م، مبتدئاً بمجموع�ة الحاجات الفس�يولوجية التي 
تمث�ل قاعدة هذا النظام، قبل محاولة إش�باع أي مس�توى 
آخر يتلو هذه المرحلة، وعندما تشبع الحاجات الدنيا فإنّ 
دافعية الأفراد تنخف�ض، أما الحاجات العليا فإنّ دافعية 
الف�رد نح�و تحقيقها لا يتوقف عند حد الإش�باع الجزئي 
فقط، بل يس�عى الفرد إلى تحقيق المزيد من الإش�باع لمثل 
ا دائمة الإلحاح، ولا تش�بع بصورة  ه�ذه الحاجات ؛ لأّهن
دائمة أو كلية ) الهنداوي و الزغول، 2011(. واستندت 

نظرية »ماسلو« على عدة مبادئ منها: 
1- تنتظم حاجات الإنسان في شكل هرمي متدرج، 

وهذا التدرج هو تدرج الإلحاح في الإشباع.
2- يتطل�ع الف�رد دائمًا للحصول على أش�ياء مختلفة، 
وم�ن ثم لا تش�بع الحاج�ات كاملة فما أن تش�بع 

الحاج�ة إلا وتخفت أهميتها، وتربز بالتالي حاجة 
أخرى، وهذه العملية مستمرة.

3- تتوقف الحاجة بعد إش�باعها عن دفع الس�لوك؛ 
ويتح�رك س�لوك الف�رد عندئ�ذ بتأثري حاجات 

أخرى لم تشبع. 
4- تتداخ�ل الحاجات فيما بينها، فما دامت الحاجة لا 
تختف�ي عندما تبرز حاجه أخرى فإنّ الحاجات لا 

تشبع إلا جزئياً. ) اليوسف، 2010( 
ولخّ�ص »ماس�لو« الف�روق بني الحاج�ات العلي�ا 

والحاجات الدنيا فيما يلي:
- كلام ارتفع�ت الحاج�ة كان ظهوره�ا متأخ�راً في 

عملية التطوير.
- الحاج�ة العلي�ا تحدث متأخرة نس�بياً في نمو الفرد، 
وعلاقته�ا بالبق�اء أق�ل م�ن تل�ك الت�ي تح�دث 

للحاجات الدنيا.
- عىل الرغم من أنّ الحاجة العلي�ا لا تتصل اتصالاً 
مباشراً بالبقاء إلا أنّ إشباعها مرغوب فيه بدرجة 

أكبر من الحاجة الدنيا. )أحمد، 2003 (
وفيما يلي توضيح لهرم الحاجات لــــ »ماسلو«:

- الحاجات الفسيولوجية: 
ثّل -الحاجات الفس�يولوجية - قاعدة الهرم في نظرية  ُمت
�ّهنا حاج�ات أساس�ية للف�رد،  »ماس�لو« الس�داسي؛ إذ إ
يشرتك فيه�ا الأف�راد على اختالف مراح�ل عمرهم، كما 
�ّهنا أكثر إلحاحًا؛ فالأف�راد يحتاجون إلى إش�باع حاجاتهم  أ
الفسيولوجية الأساسية، ومن أمثلتها: الحاجة إلى التنفس، 
والرشاب، والطع�ام، والحاج�ة إلى الراحة، وبعد إش�باع 
ه�ذه الحاج�ات الأولية بنس�بة معين�ه، يمك�ن للحاجات 
الأخ�رى الت�ي في المس�تويات التالي�ة أن تظهر في س�لوك 
الفرد.  وتس�مى هذه الحاجات بحاجات البقاء. نظراً لأنّه 

يصعب على الفرد تجاهلها. )النوايسة، 2013(
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ويج�ب على مخطط�ي المناهج والمعلمني مراعاة تلك 
الحاجات أثن�اء التعلم، وذلك بمراعاة تغذيتهم بش�كل 
صح�ي،  وتمتعهم بقدر كافٍ من الن�وم، والمحافظة على 

)Anne, Kisilu and Marcella, 2013( .حيويتهم
 

- حاجات الشعور بالأمن: 
لا تق�ل ه�ذه الحاج�ة أهمي�ة ع�ن الحاج�ة الس�ابقة، 
وتتمثل في متطلبات الإنسان وتطلعه إلى عالم منظم ثابت 
ومستقر، يس�هل التنبؤ بما فيه من متغيرات أو تطورات، 
حي�ث يكفل ذلك للفرد الش�عور بالأم�ان والاطمئنان، 
ومعظ�م الراش�دين م�ن الن�اس العاديني يكون�ون ق�د 

أشبعوا هذه الحاجات. )انجلر، 2012(
وتظه�ر لدى الأطف�ال بوضوح في تجنبه�م التعرض 
أش�كالها،  اختالف  المدرك�ة عىل  الخط�ر  مواق�ف  إلى 
وكذل�ك ابتعاده�م ع�ن المواقف غري المألوف�ة والغريبة 
بالنس�بة له�م، والت�ي ينش�أ عنه�ا اس�تجابات الش�عور 
في  الحاج�ات  ه�ذه  وتلاح�ظ  والاضط�راب.  بالخط�ر 
مواقف الشعور بالخطر مثل: الحروب، أو الأمراض، أو 
الاضطرابات الطبيعي�ة وغيرها. )الشرقاوي، 2012(. 
وينبغ�ي مراع�اة تلك الحاج�ات أثناء التعل�م من خلال 
من�ح الطالب الش�عور بالحري�ة في التعل�م والمش�اركة، 
وتقبل إجاباتهم الخاطئة، مع تفسير تلك الاخطاء في جو 

)Anne and et, al., 2013( .آمن

- الحاجات الاجتماعية:
عندما يش�بع الفرد الحاجات الفس�يولوجية والأمن؛ 
تصبح الحاجات الاجتماعية هي المس�يطرة. وتتعلق هذه 
الحاج�ات برغبة الفرد في أن يش�عر بالانتامء للآخرين، 
وبقب�ول الآخري�ن ل�ه، وأن يبادل�وه الح�ب والاحترام، 
فالإنس�ان اجتماعي بفطرت�ه، مزود باس�تعداد للتواصل 

م�ع الآخرين، والعي�ش مرتبط�ا ًبجماعه متفاعاًل معها 
بعلاق�ات، والبح�ث ع�ن مش�اعر الح�ب والاحرتام 
والتقدي�ر والانتامء ال�ذي يب�دأ م�ن الأسرة الصغرية، 
وص�ولاً إلى المنطق�ة والإقلي�م والدول�ة . )اليوس�ف ، 

 )2010
- حاجات التقدير والاحترام الذاتي:

له�ذه الحاجات ش�قان: يتعلق الأول منه�ا بالاعتداد 
واحترامه�ا  بالنف�س  الثق�ة  ذل�ك  ويش�مل  بالنف�س، 
والاس�تقلال. ويقود إش�باع ه�ذه الحاجات إلى ش�عور 
الف�رد بالمق�درة والق�وة، وبأنّ�ه مفي�د وضروري في هذا 
العالم. ويتعلق الشق الآخر بحاجاته إلى الشعور باعتراف 
الآخرين به. وليس من شك أنّ الحاجات المرتبطة بالشق 
الأول ليس�ت كافي�ة إذا لم يتم تدعيمها بحاجات الش�ق 
الآخر. فاعتداد الفرد بنفسه ليس كافياً إذا لم يتم تدعيمه 
بإظه�ار الآخري�ن ل�ه أنّه مهم فعاًل. ويمك�ن أن تتمثل 
حاج�ات التقدير والاحترام في: الدافع إلى الحصول على 
تقدي�ر الآخرين وثقتهم، والدافع إلى المش�اركة في وضع 
وتطوير نظم وأساليب العمل، والدافع إلى الحصول على 

مكانة مناسبة بين الآخرين. )الحلو، 2012(  
ووفقاً لهنسون )Henson, 2001( يجب على المعلمين 
أن يعمل�وا على بناء الثقة بالنف�س لدى المتعلمين؛ والتي 
سوف يوظفونها في مواجهة ضغوط المستقبل، فالطلاب 
بحاج�ة لأن يتعلم�وا كيفي�ة التعام�ل مع ح�الات عدم 
اليقني والغموض. ويشري جابل�ر، شرودر وكورتيس 
أيض�اً   )Gabler, Schroeder and Curtis, 2003(

إلى أن�ه يج�ب عىل المعلمني  أن يش�جعوا المتعلمين على 
أن يكونوا متعلمين مس�تقلين ذاتي�اً، كما يجب حثهم على 
المبادرة الذاتية واس�تخدام إسرتاتيجيات التعلم الفعال 
وحل المش�كلات. وأن يتعلم الطلاب أن الأخطاء جزء 

أساسي من التعلم.
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- حاجات تحقيق الذات.
بعد أن يش�بع الإنسان الحاجات السابقة، تصبح أهم 
حاجات يسعى إلى إشباعها هي مجموعة حاجات تحقيق 
الذات. ويعني تحقيق الذات رغبة الفرد في تحقيق أهدافه 
وطموحات�ه، وأن يصبح أكثر تميزاً عن غيره من الأفراد، 
وأن يصب�ح قادراً عىل فعل أي شيء يرغب فيه، وبالتالي 
قة،  يمك�ن التعبير ع�ن هذه الحاج�ات بالحاج�ات الخّال
وتتمث�ل في الحاج�ة إلى اس�تغلال المواه�ب والق�درات 
الخاص�ة، والإب�داع والتعبير عن ال�ذات في أداء العمل، 
والاعرتاف  له�م  الرف�اق  واحرتام  ذواته�م  واحرتام 

بقدراتهم ومواهبهم وصفاتهم .)اليوسف، 2010(.

- حاجات الفهم والمعرفة: 
تُعد الحاج�ة للمعرفة أقوى من الحاج�ة للفهم، وتظهر 
ه�ذه الحاج�ات في الرغب�ة إلى الكش�ف، ومعرف�ة حقائ�ق 
الأم�ور، وح�ب الاس�تطلاع. ويذك�ر »ماس�لو« أنّ ه�ذه 
الحاج�ات ق�د تكون واضح�ة عند بع�ض الأف�راد أكثر مما 
تكون لدى الآخرين، وقد تأخذ هذه الحاجة صورة أعمق في 
بعض مظاهر السلوك لدى بعض الأفراد، وتبدو في الرغبة 
إلى التحليل والتنظيم والربط وإيجاد العلاقات بين الأشياء. 
 Parkay(ووفق�ا لبارك�ي وه�اس ،)الشرق�اوي، 2012(
and Hass, 2000( يجب أن يزود المنهج الطلاب بالمعارف 

والمه�ارات والقيم التي يحتاجونها، ويمكن أن يتحقق ذلك 
م�ن خلال اختيار خبرات التعلم الت�ي تكون مثيرة لاهتمام 
الطالب؛ والتي تدفعهم للمش�اركة في العملي�ة التعليمية، 

وإلى زيادة حماسهم أثناء التعلم.
وفي تصنيف موراي للحاجات النفسية، يرى “موراي” 
أنّ الحاج�ة تمثل الأس�اس الوظيفي العام للش�خصية، لحل 
الصراع�ات القائمة بني مطالب الإش�باع، ومجموعة القيم 
الت�ي تح�ول دون ذل�ك إلا بالط�رق المقبول�ة؛ فالحاجة من 

وجه�ة نظره ماه�ي إلا مفهوم افتراضي تثار بواس�طة حالة 
داخلي�ة، مث�ل: الج�وع، أو بواس�طة مثري خارج�ي مث�ل: 
الطع�ام . وليس�ت كل الحاج�ات موج�ودة ل�دى كل فرد، 
ولكنهّ�ا تختلف في القوة والاكتفاء،حيث إنّ هناك هرما من 
الحاج�ات بعضها أقوى م�ن بعض، وتتص�ارع الحاجات، 
والحاجة الأكثر سوف يتم تحقيقها أولاً. )انجلر، 2012( 

ويشري »موراي« إلى أنّ الإنس�ان في كل لحظة تدفعه 
حاجات ش�تى داخلية وخارجية. ومنشأ هذه الحاجات 
بقوته�ا وأنماطها تؤث�ر في إدراكنا للعالم م�ن حولنا .وفيما 
نفكر فيه من الأشياء .والحاجات تتذبذب وترتب نفسها 
في أنامط مختلف�ة في الأوقات المختلف�ة، وهناك حاجات 
تؤدي عملها على الدوام، بحيث نرى أنّ الشخص واقعٌ 

تحت تأثيرها )عباس، 2012(
وصن�ف “م�واري” الحاج�ات طبق�اً لطريق�ة تعبير 

الفرد عنها إلى مجموعتين:
1- الحاجات الظاهرة: وهى الحاجات التي تُعبر عن 
نفس�ها، أو يس�مح لها بالتعبير عن نفسها بطريقة 

مباشرة بواسطة الأفعال والأنشطة الحركية.
2- الحاج�ات الكامنة: وهي الحاج�ات المكبوتة، أو 
المثبطة ولا تس�تطيع أن تعبر عن نفسها في صورة 
صريح�ة، أو مب�اشرة،  وتفص�ح ع�ن نفس�ها عن 

طريق التخيل والأحلام والتفكير.
كام صن�ف »م�واري« الحاج�ات طبقاً لأساس�ها أو 

منبعها إلى:
1- حاجات فسيولوجية: وهى الحاجات التي تختص 
بالنواح�ي العضوي�ة مث�ل: الطع�ام، والرشاب، 
وتتطلب إشباعاً فورياً ولا يمكن تأجيل إشباعها 

لفترات طويلة ؛ حيث تؤثر على حياة الإنسان.
2- حاجات نفس�ية: وه�ى حاجات تتص�ل بعملية 

الاتزان النفسي.
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3- حاج�ات اجتماعي�ة: وه�ى تتصل بعلاق�ة الفرد 
المرك�ز  إلى  الحاج�ة  منه�ا:  والرف�اق،  بالمجتم�ع 

الاجتماعي. ) الجناعي، 2012(
وم�ن النظريات الأخ�رى المفسرة للحاج�ات نظرية 
مح�ددات ال�ذات التي تعتم�د على أنّ الحاجات النفس�ية 
ضروري�ة للحصول على نم�و صحي وفاعلي�ة وظيفية، 
وإذا تم إش�باع هذه الحاجات بشكل دائم فإنّ الشخص 
س�وف ينمو ويعمل بش�كل فاعل، وبصح�ة ورفاهية ؛ 
وحتى نس�تطيع فهم الدوافع الإنس�انية لاب�د من معرفة 
وفه�م الحاج�ات الس�يكولوجية الت�ي تح�دد الرشوط 
الأساس�ية للنمو النفسي والتكامل والسعادة، وتفترض 
 SDT)  Self Determination( نظري�ة محددات الذات
أساس�ية  نفس�ية  حاج�ات  ثالث  هن�اك  أن   Theory

وش�املة، ه�ي: الحاج�ة إلى الاس�تقلال، والحاج�ة إلى 
الانتماء، والحاجة إلى الكفاءة.

:)SDT( ومن مبادئ نظرية محددات الذات
التنموي�ة  المتطلب�ات  النفس�ية  1- تح�دد الحاج�ات 
والثقافي�ة الضروري�ة م�ن أجل الصح�ة والأداء 

الأفضل.
2- يمك�ن تقيي�م الدواف�ع والمتطلب�ات والأهداف 
المختلف�ة بن�اء عىل قدرتها عىل تلبي�ة أو إحباط 
الحاجات؛ وبالتالي تأثيرها على الصحة النفسية .

3- التوت�ر أو فقدان الت�وازن الذي يتعرض له الفرد 
يُعد وظيفة تهدف إلى إش�باع الحاجة أو الحاجات 
الثلاث الأساسية. )القطاني، 2011، 16- 18(

وم�ن النظري�ات المفسرة للحاج�ات نظري�ة روتر، 
ال�ذي قس�م الحاج�ات بش�كل مختل�ف- قلياًل - ع�ن 
النظري�ات الس�ابقة، حيث إنّ هناك س�ت فئات تُعد من 
الحاجات العريضة التي تتضمن معظم الس�لوك النفسي 
للمتعلم، وهى متعددة ومتس�عة بش�كل يصع�ب التنبؤ 

به�ا، وبذلك فإنّ إمكانية  حدوث س�لوك ما أو مجموعة 
م�ن أنواع الس�لوك في موقف معين تعتم�د على توقعات 
الفرد بأنّ هذا الس�لوك يؤدي إلى هدف أو إش�باع حاجة 
معينة، وتتمثل الفئات الس�ت للحاجات حس�ب نظرية 
روت�ر في: الحاج�ة إلى الاعرتاف والمكان�ة، الحاج�ة إلى 
الس�يطرة، الحاج�ة إلى الاس�تقلال، الحاج�ة إلى الاعتماد 
عىل الآخرين، الحاج�ة إلى الحب والعط�ف، الحاجة إلى 

الراحة الجسمية .)الجناعي، 2012(

المناهج وتحقيق الحاجات النفسية والاجتماعية:
تتطل�ب عملية بن�اء المنهج مراعاة ق�درات الطالب، 
وم�دى نضج�ه وط�رق تعلم�ه؛ إذ ي�ؤدي العك�س إلى 
تضييع وقت�ه ووقت معلمه لتعلم مفاهيم ومهارات غير 
مناسبة له، أو لا تساعده على حل مشكلاته وعلى العيش 
بسعادة؛ لذلك من الضروري الكشف عن مدى ارتباط 
المقررات بالحاج�ات النفس�ية والاجتماعي�ة ؛ للتأكد من 
درجة تمثلها لهذه الحاجات،  ويتطلب ذلك دراسة  نفسية 
المتعل�م، وتحليل ما يتم تقديمه م�ن معلومات ومعارف 
وأنش�طة تحترم آراءه، وأفكاره، وتحث�ه على الاعتماد على 
نفس�ه، في حل المش�اكل، واكتس�اب المه�ارات، والقيام 
بالنش�اطات التربوية، والابتعاد ع�ن فرض الرأي عليه، 
وإجب�اره عىل انتهاج خط�ة بعينها؛ حتى لا تس�لب منه 
ش�خصيته، بحيث يس�تطيع التعبير عّام في نفسه بكل ثقة  
ثّ�ل القاعدة الأساس�ية الت�ي ينطلق  كام أنّ الحاج�ات ُمت
منه�ا كل نش�اط أو عمل . لذلك ينبغ�ي  أن يزود المنهج 
الطالب بالمع�ارف والمه�ارات والقيم الت�ي يحتاجونها، 
ويمك�ن أن يتحق�ق ذل�ك م�ن خالل اختي�ار خربات 
التعلم التي تكون مثيرة لاهتمام الطلاب؛ والتي تدفعهم 
للمش�اركة في العملية التعليمية وإلى زيادة حماسهم أثناء 

 )Anne, et al., 2013( . التعلم
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َ تقديم معلوم�ات وافيه،   ويمك�ن تحقي�ق ذلك عَْر�بْ
تش�بع حاجات الطالب المتنوعة، والأس�اليب الس�ليمة 
المقبولة لهذا الإش�باع الفردية منها والجماعية ؛ لمس�اعدته 
على الش�عور بالأمن والنجاح والإنجاز والمكانة، ويوفّر 
له فرص تنمية مهاراته في العلاقات الإنسانية كالصداقة 
والتعاون والتضحية، ولبناء اتجاهات نفسية سليمة نحو 
المفاهي�م المختلف�ة له�ذه العلاق�ات. )بح�ري، 2012( 
ويمك�ن للمناهج تحقيق الحاجات النفس�ية والاجتماعية 

عن طريق:
- تنظي�م التدري�س بأقىص درج�ة م�ن الوض�وح 
والكامل ؛ لخفض القلق لدى الطلاب من وضع 
اختي�ار الأه�داف المح�ددة، وتحدي�د إج�راءات 

التقويم، وتطبيقها بشكل عادل.
- التأكيد على التعلم الموجه ذاتيًا، وتشجيع الطلاب 
على استطلاع مجالات جديدة في التعلم، وتطوير 

المهارات بما يساعدهم على تحقيق الذات . 
- تكليف الطلاب بمشاريع جماعية تجعلهم يختلطون 

مع بعضهم وتشجع التفاعل الاجتماعي. 
- أن يتضمن المنهج أنشطة وتدريبات توفّر للطلاب 
ف�رص التمي�ز الأكاديمي والحصول عىل الثناء، 

وتفادي الانتقاد والفشل. 
- تش�جيع الطالب عىل القي�ام بأعامل مشرتكة 
كالجمعيات العلمية، والمعسكرات، والرحلات، 
والكش�افة؛ لإش�باع الحاجات المكتسبة كالحاجة 

للانتماء والحب والعطف.
- الاهتامم عن�د بن�اء المق�ررات بالتنظيامت الت�ي 
تراعي حاج�ات الطلاب، مثل: منهج النش�اط، 
والحاجات، والمش�كلات المشرتكة بين الطلاب 

والمجتمع مثل: المنهج المحوري.
- توفير المواقف التدريسية التي تنمي قدرة الطلاب 

على التكيف م�ع المجتمع ؛ لتلافي ظهور بعض 
المش�كلات المتصل�ة بعدم القدرة عىل التكيف 
م�ع المجتمع، انطلاقا من أن ش�خصية الطالب 
ه�ي نت�اج التفاع�ل بني العوام�ل البيولوجية 

والاجتماعية .
- تنمي�ة قدرات حل المش�كلات ومه�ارات التفكير 
العلم�ي ع�ن طريق الاهتامم بمه�ارات التفكير  

التي تستخدم في حل المشكلات .
- توفير المواقف المناس�بة لإش�باع حاجات الطلاب 
بص�ورة ت�ؤدي لاكتس�اب الف�رد لبع�ض الميول 
النافع�ة ع�ن طري�ق تفاعل�ه م�ع البيئة؛ لإش�باع 
حاجاته مثل: إش�باع الحاجة إلى الغذاء والشراب 
ي�ؤدي إلي تنمي�ة المي�ول المرتبط�ة بالمحافظ�ة على 
الم�وارد البيئي�ة، وتنمي�ة المي�ول المرتبط�ة بالعمل 
الخيري للمس�اهمة في إطع�ام الفقراء والمحتاجين 
2010(؛   اليوس�ف،   ( 2013(؛  نجي�ب،   (.

)Chow, 2007,485(؛ )شحاته، 1998(

الدراسات السابقة:
اهتم�ت الكثير م�ن الدراس�ات بتحدي�د ووصف 
الحاج�ات النفس�ية والاجتماعي�ة للطالب في المرحل�ة 
الصقي�ه  دراس�ة  الدراس�ات:  ه�ذه  وم�ن  الجامعي�ة، 
الحاج�ات  ع�ن  بالكش�ف  اهتم�ت  الت�ي   )2014(
الإرش�ادية لطالبات كلية التربية في جامعة الأميرة نورة 
بن�ت عبدالرحم�ن في المج�الات الأكاديمي�ة والنفس�ية 
والاجتماعي�ة، وعلاقتها بالمس�توى ال�دراسي، وأكدت 
نتائ�ج الدراس�ة أنّ الحاج�ات الأكاديمي�ة ج�اءت في 
الترتي�ب الأول، تلاها الحاجات النفس�ية والاجتماعية 
لتحسني تحصيله�ن،  ذل�ك عىل حاجته�ن  وي�دل   .

والتخفيف من الأعباء والواجبات. 
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 )2014( والحاكم�ي  ب�ركات  دراس�ة  واهتم�ت 
بالكش�ف عن الحاجات الإرشادية الأكاديمية والنفسية 
والاجتماعي�ة والمهني�ة لطالب الجامع�ات الخاص�ة في 
س�لطنة عامن، وأك�دت نتائ�ج الدراس�ة أنّ الحاج�ات 
النفس�ية ج�اءت في الترتي�ب الثاني، وج�اءت الحاجات 
الاجتماعي�ة في الترتيب الأخير، ووجود فروق في ترتيب 

الحاجات حسب الجنس، والمعدل الأكاديمي.
 )2014  ( وردات  و  باق�دار  دراس�ة  وح�ددت 
الحاجات النفسية والاجتماعية لطلاب السنة التحضيرية 
بجامع�ة أم الق�رى، والتي تتطلب بناء برامج إرش�ادية، 
وأك�دت نتائج الدراس�ة عىل وجود فروق بني الذكور 
والإن�اث، والتخصص�ات الأدبي�ة والعلمي�ة في ترتيب 

الحاجات والمشكلات النفسية والاجتماعية .
واهتم�ت دراس�ة صبح�ي )2013( بتع�رف أه�م 
الاحتياجات النفس�ية ومتطلبات الطالبة الجامعية بكلية 
التربية جامعة طيبة من وجهة نظرهم، وجاءت الحاجات 
عىل النحو الت�الي الحاج�ة للثقاف�ة والمعرفة، والإش�باع 
الاقتص�ادي، وتحقي�ق ال�ذات والتفاع�ل والاحت�كاك، 
وتحقي�ق المكانة الاجتماعي�ة. وقد أكدت الدراس�ة تباين 
أهمي�ة الحاجات لدى الطالبات من حيث الأهمية، حيث 
أوصت الدراس�ة بتتب�ع مدى تحقيقه�ا، وتصميم برامج 

إرشادية لتحقيق.
كام هدفت دراس�ة بك�ر )2013( إلى الكش�ف عن 
الحاج�ات النفس�ية والاجتماعية لدى طالب وطالبات 
بطبرجل)المنطق�ة  والمجتم�ع  والآداب  العل�وم  كلي�ة 
نتائ�ج  الس�عودية( وبين�ت  العربي�ة  بالمملك�ة  الشاملية 
الدراسة أنّ هناك فروقاً في درجات متوسطات الحاجات 
النفس�ية، ووجود فروق دالة لصالح الذكور في حاجات 
الاس�تقلال، بينام كانت حاج�ات الانتماء أكث�ر ظهورا 

لدى الإناث.

 Jaime &  Juan(  وهدف�ت دراس�ة جيمس وج�ان
L, 2013(  إلى دراس�ة العلاق�ة بني الصح�ة النفس�ية 

والحاجات  النفس�ية والاجتماعية ل�دى طلاب الجامعة، 
وترتيب هذه الحاجات، وتم التحقق من ثلاثة مؤشرات 
الرفاه النفس�ية )ذاتية الرف�اه، احترام الذات والرضا عن 
الحياة(، في دراسة طولية. وأكدت الدراسة وجود علاقة 
بين المؤشرات الثلاثة وتحقيق الصحة النفسية للطلاب.

كام هدف�ت دراس�ة البيط�ار )2009( إلى التعرف إلى 
م�دى تحقيق جامعة النجاح لحاجاتهم النفس�ية الاجتماعية 
في المرحل�ة الجامعي�ة الأولى ) البكالوري�وس(. وأوص�ت 
هذه الدراس�ة بتطوير التخصص�ات الموجودة في الجامعة، 
وبالاهتامم بالإرش�اد الترب�وي والمهن�ي لطلب�ة الجامع�ة، 
وإجراء دراسات قبل طرح أي برنامج دراسي للتعرف على 
حاجة المجتمع وربطه بتنمية قدرات الطلبة وإمكانياتهم.  
الحاج�ات   )2008( جلي�دان  دراس�ة  ووصف�ت 
التعليمي�ة، وم�دى الرض�ا عنها ل�دى الطالب�ة الجامعية 
بالمدين�ة المنورة، وقد أس�فرت ه�ذه العملي�ة عن ظهور 
ثلاثة من العوامل الأساسية ذات تأثير على درجة الرضا 
ل�دى المتعلم�ة والمرتب�ط بتحقيق الحاج�ات المتضمنة في 
عبارات المقي�اس، وهي: الحاجة إلى الأنش�طة الجماعية، 
والش�عور بالانتامء، والحاج�ة إلى تنمي�ة ال�ذات في ظل 
حري�ة فكري�ة، والحاج�ة إلى المس�اندة الحاني�ة، كام تمت 

مناقشة النتائج وإدراج توصيات الدراسة .
وهدف�ت دراس�ة أب�و زي�د )2008( إلى التعرف إلى 
الحاجات النفس�ية ل�دى عينة م�ن طالبات كلي�ة التربية 
في المجتم�ع العامني والمجتم�ع المرصي، وم�دى تأثري 
المتغيرات المجتمعية على تلك الحاجات. وأشارت نتائج 
الدراسة لوجود فروق ذات دلالة إحصائية بين العينتين 
السعودية والعمانية في الحاجات النفسية وفي ترتيب أهمية 

الحاجات في المجتمعين.
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واستهدفت دراس�ة نوري و يحيى )2008( التعرف 
إلى الحاجات الإرشادية النفسية والاجتماعية، والدراسية 
لطلبة جامعة الموصل، والتعرف إلى الفروق ذات الدلالة 
المعنوي�ة في الحاجات الإرش�ادية تبعً�ا: لمتغيري الجنس، 
والمرحل�ة الدراس�ية، وأظه�رت نتائ�ج الدراس�ة وجود 
ف�روق ح�ادة في الحاج�ات منه�ا س�تة دراس�ية، واثنتان 

نفسية، وواحدة اجتماعية.
 Cathy & Sharpe( وهدفت دراس�ة كاثي وشارب
2008 ,( إلى فحص العلاقة بين تحقيق الحاجات النفسية 

والنم�و الجس�مي والدافع الأكاديم�ي والتحصيلي لدى 
طلاب الجامعة، وأكدت الدراس�ة عىل أنّ كفاءة وهوية 
ال�ذات م�ن الحاجات النفس�ية الأكث�ر ارتباط�اً بالدافع 

الأكاديمي لدى العينة من طلاب الجامعة.
واستهدفت دراسة صديق )2007( تحديد الصعوبات 
الدراسية التي تواجهها طالبات كلية التربية في مصر وعمان، 
وم�دى الارتباط بينها وبين الحاجات النفس�ية والاجتماعية 
له�م، وتأثري البُع�د الحض�اري والنمائ�ي عىل الصعوب�ات 
والحاج�ات. وأك�دت نتائ�ج الدراس�ة علي وج�ود علاقة 
إيجابية بني البُعد الثقافي والنمائي، ونوع الحاجات النفس�ية 
والاجتماعية والصعوبات الدراسية لدى الطالبات في مصر 
وعمان، ووجود علاقة إيجابية بين المش�كلات والصعوبات 

الدراسية والحاجات النفسية والاجتماعية للطالبات.
وهدفت دراس�ة الس�ميري)2004(  إلى تقويم محتوى 
مقرر علم النفس وإسرتاتيجياته التدريس�ية للصف الثاني 
الثان�وي في م�دارس تعليم البنات في مدين�ة الرياض - من 
وجهة نظ�ر المعلمات والمشرفات- في ض�وء ثلاثة اتجاهات 
تربوي�ة مع�اصرة هي: عم�ق المعرفة، وحاج�ات الطالبات 
ه�دف  ض�وء  وفي  الأصي�ل.  والتدري�س  ومش�كلاتهن، 
الدراسة تم تحديد أسئلة الدراسة ومصطلحاتها، وحدودها؛ 
وللإجاب�ة عن أس�ئلة الدراس�ة اس�تخدمت الباحثة المنهج 
الوصفي، وأعدت اس�تبانة من ثلاثة مح�اور، تضمنت 80 

عبارة، وتكونت عينة الدراس�ة من 70 معلمة و13 مشرفة 
تربوية. وكان من بين نتائج الدراسة  عدم وجود فروق دالة 
إحصائيا بين آراء عينة الدراس�ة )معلمات مقرر علم النفس 
والمشرف�ات التربوي�ات علي�ه( ح�ول م�دى اهتامم المقرر 
بحاجات الطالبات ومشكلاتهن، حيث لم يتفقن على تحققه.

أه�م  بتحدي�د   ) اهتم�ت دراس�ة جم�ال )2001  كام 
الحاج�ات النفس�ية للطلب�ة الجامعيني، وترتيبه�ا حس�ب 
الأهمية،  وقد أس�فر البحث عن النتائ�ج الآتية: )المعاضدة 
– الاس�تمتاع الحسي – الانتماء – تجنب اللوم – المس�اعدة 
– تجنب الدونية – الانجاز – الاستعراض – الاستقلال – 
الدونية – الدفاعية – النرجس�ية – التعويض – السيطرة – 

العدوان – تجنب الأذى – الجنس – الانعزال – اللعب(.
أما دراسة شوكت )2000( فقد بحثت عن الحاجات 
النفسية ومصادر إشباعها لدى طلاب وطالبات الجامعة، 
وتوصلت في نتائجها إلى وجود فرق بين الذكور والإناث، 
فالحاجات الضرورية للإناث هي الترفيه ورضا الوالدين، 
أم�ا الحاج�ات الضروري�ة للذك�ور فهى حاج�ات القيادة 
وتنمية الغرض بطريقة غير مباشرة. وأن الذكور يس�عون 
لتحقيقها لأهميتها بالنسبة لهم. كما يلاحظ في هذه الدراسة 

أنها فصلت القيادة عن الذات والغرض.  

ويتبين من الدراسات السابقة ما يلي:
1- اهتامم بعض الدراس�ات بتوضي�ح الفروق بين 
الحاج�ات لدى الذكور والإن�اث، وترتيبها وفق 
أهميته�ا ل�كل منه�م كدراس�ة )جم�ال، 2001( 

)شوكت، 2000(.
2- كام اهتمت بعض الدراس�ات بتوضيح الفروق 
بني الحاج�ات في المجتمعني المرصي والعامني 

كدراسة )أبو زيد، 2008(
3- اهتمام بعض الدراسات بتوضيح دور الجامعات 
والاجتماعي�ة،  النفس�ية  الحاج�ات  إش�باع  في 
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وقي�اس رضا الطلاب عنها )جليدان، 2008( ؛ 
)البيطار، 2009(.

4- تلتقي الدراسة الحالية مع دراسة السميري)2004( 
في أحد محاورها، وهو دور المنهج) مادة علم النفس( 
في إشباع حاجات الطلاب، ولكن الدراسة الحالية 
تناولت الكش�ف عن م�دى دور المقررات التربوية 

في تنمية الحاجات النفسية والاجتماعية.
5- اس�تفاد الباحثان من الدراس�ات السابقة في بناء 
قائم�ة الحاج�ات النفس�ية والاجتماعي�ة وإعداد 

المقياس، وتفسير النتائج. 
6- لاح�ظ الباحث�ان - بصف�ة عامة- قلة الدراس�ات 
والأبحاث العربية –على حد علمهما- التي اهتمت 
بتحلي�ل دور المق�ررات التربوية في تحقيق وإش�باع 
الحاجات النفسية والاجتماعية لطلاب كلية التربية.

منهج الدراسة وإجراءاتها:
يس�تخدم الباحث�ان المنهج الوصف�ي في تقديم الأطر 
والاجتماعي�ة.  النفس�ية  بالحاج�ات  الخاص�ة  النظري�ة 
وفي بن�اء أدوات الدراس�ة، وتحلي�ل نتائ�ج تطبي�ق أداتي 
الدراس�ة، وتفسريها، وتقدي�م الرؤية المقترح�ة لتطوير 

المقررات التربوية.

مجتمع الدراسة:
1- جمي�ع طالب وطالبات كليت�ي التربي�ة بالمجمعة 
وعددهم )3024(؛ وبالزلفي وعددهم )3245( 

بإجمالي )6269( طالباً وطالبة في الكليتين. 
2- جميع أعضاء هيئة التدريس من رتبة محاضر فأعلى 
من الجنسين في كليتي التربية بالمجمعة، وعددهم 
)37(، وبالزلف�ي وعدده�م )22( بإجمالي )59( 

عضو هيئة تدريس في الكليتين.

عينة الدراسة:
1-  ت�م اختيار عينة عش�وائية من طالب وطالبات 
كليتي التربية بالمجمع�ة والزلفي جامعة المجمعة 
بل�غ مجموعه�ا )215( طالب�اً وطالب�ة، ويوضح 

الجدول التالي توزيع عينة الدراسة.

جدول )1(
عينة الدراسة من طلاب وطالبات كليتي التربية 

بالمجمعة والزلفي )جامعة المجمعة(

النسبة %العددالجنسالكلية

المجمعة
9.49 %62ذكر

3.121 %74أنثى

الزلفي
2 %24ذكور

4.48 %55إناث

3.429 %215المجموع

2- ت�م اختي�ار عين�ة عش�وائية م�ن أعض�اء هيئ�ة 
التدري�س  في كليت�ي التربي�ة بالمجمع�ة والزلفي 
)جامع�ة المجمعة( بلغ مجموعه�ا )32( ويوضح 

الجدول التالي توزيع عينة الدراسة.

جدول )2(
عينة الدراسة من أعضاء هيئة التدريس بكليتي التربية 

بالمجمعة والزلفي )جامعة المجمعة(

النسبة %العددالكلية
43.24 %16المجمعة

72.72%16الزلفي

54.23 %32المجموع
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إجراءات الدراسة:
أولاً - بناء قائمة الحاجات النفسية والاجتماعية:

يتن�اول الباحثان في هذا الجزء توصيفاً ش�املًا لخطوات 
بناء قائمة الحاجات النفسية والاجتماعية، والتي يرتكز إليها 
عند إعداد مقياس دور المقررات التربوية في تنمية الحاجات 
النفس�ية والاجتماعية من وجهة نظر الطلاب وأعضاء هيئة 

التدريس وفيما يلي عرض لخطوات إعداد القائمة . 
• مصادر بناء قائمة الحاجات النفسية والاجتماعية: 
أعد الباحثان قائمة للحاجات النفسية والاجتماعية  

عن طريق الرجوع للمصادر التالية: 
- المراجع والدراسات السابقة في علم النفس.

- المراجع والدراسات في مجال تخطيط وبناء المناهج.
في  الأولي�ة:  صورت�ه  في  ومفردات�ه  المعي�ار  بن�اء   •
ضوء المصادر الس�ابقة لبناء القائم�ة،  تم التوصل 
لأهم الحاجات النفس�ية والاجتماعي�ة، وصياغتها 
بحيث يتوافر فيها شروط أساسية مثل: )الوضوح 
نت القائمة  في  والدقة، والقابلية للقياس( وقد تكوَّ
صورتها الأولية م�ن )31( حاجة موزعة إلى )15 
حاجة نفسية، و )16( حاجة اجتماعية( وتم وضع 

تعريف لكل حاجه.
• ح�دد لكل فقرة من الفق�رات أربعة أعمدة: العمود 
الأول خص�ص لارتب�اط الحاجة بالمج�ال، ويحتوي 
على خيارين )مرتبط- وغير مرتبط(، والعمود الثاني 
خصص لصحة تعريف الحاجة ويحتوي على خيارين 

)صحيح- وغير صحيح(، والعمود الثالث خصص 
للصياغ�ة اللغوي�ة ويحتوي عىل )واضح�ة – وغير 
واضح�ة(، أم�ا العم�ود الرابع فقد خصص لمناس�بة 
الحاج�ة لطلاب كلية التربية، ويحت�وي على خيارات 
وهي )مناس�بة وغير مناس�بة( وذلك لحساب الوزن 
المئ�وي لفقرات المعي�ار، وفي نهاية كل محور خصص 

عمود أفقي لاقتراحات المحكمين. 
• تم عرض القائمة على مجموعة من الخبراء المختصين 
ذوي الخبرة في مجال )علم النفس، المناهج( . وبلغ 
عدد المحكمين )5( وفي ضوء نتائج تحكيم القائمة 
ت�م إج�راء التعديالت الت�ي اقترحه�ا المحكمون 

وهي:
- دم�ج )الحاجة إلى المعرفة الجديدة مع الحاجة إلى 

تنمية المهارات والقدرات(.
- دمج )الحاجة إلى مس�اعدة الآخرين مع الحاجة 

إلى المبادرة في مساعدة الآخرين(
)القي�ادة  التالي�ة:  الحاج�ات  تعري�ف  تعدي�ل   -
والزعام�ة، المعامل�ة المناس�بة، الاس�تفادة م�ن 

خبرات الآخرين(
للقي�ادة  والحاج�ة  للاس�تقلال  الحاج�ة  نق�ل   -
والزعامة من حاجة نفسية إلى حاجة اجتماعية. 

وبن�اء عىل ه�ذه التعديالت أصبح�ت القائم�ة في 
صورتها النهائية تتضمن )26 حاجة نفس�ية واجتماعية( 

ويوضح الجدول )3( توزيع العبارات .

جدول )3(
 الحاجات النفسية والاجتماعية  لطلاب كلية التربية جامعة المجمعة

الحاجات الاجتماعية مالحاجات النفسية م
توسعة دائرة العلاقات الاجتماعية13الشعور بالتفوق1
المبادرة في مساعدة الآخرين وتقديم المعونة14الإحساس بالأمن والأمان2
التفاعل الاجتماعي 15الشعور بالثقة في النفس3
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»م�ا  الأول  التس�اؤل  ع�ن  الإجاب�ة  تم�ت  وبذل�ك 
الحاج�ات النفس�ية والاجتماعي�ة لطلاب كليت�ي التربية 

بجامعة المجمعة وفقاً للتراث النفسي وآراء الخبراء؟«

ثاني�اً - بناء مقياس دور المقررات التربوية في اش�باع 
الحاجات النفسية والاجتماعية من وجهة نظر الطلاب:

الس�ابقة  والدراس�ات  النظ�ري  الإط�ار      في ض�وء 
للحاجات النفس�ية والاجتماعي�ة، وبعد الاطلاع على عدد 
م�ن المقاييس النفس�ية تم صياغ�ة عدد م�ن الفقرات )30 
فق�رة( موزّع�ة عىل )بعدي�ن(؛ البُع�د الأول: الحاج�ات 
النفس�ية وعدده�ا )15( عب�ارة، والبُعد الث�اني: الحاجات 
م�ن  التحق�ق  وت�م  عب�ارة،   )15( وعدده�ا  الاجتماعي�ة 
الخصائ�ص الس�يكومترية للمقي�اس ع�ن طري�ق تطبي�ق 
المقياس على عينة استطلاعية بلغت )75( طالباً وطالبة من 

كلية التربية بالمجمعة، ويوضح ذلك الإجراءات التالية:
1 – الصدق الظاهري:

تم عرض المقي�اس في صورته الأولية على )10( من 
أعض�اء هيئة التدريس في قس�م العل�وم التربوية في كلية 

التربي�ة بجامعة المجمعة وجامعة الملك س�عود، للحكم 
على مدى ملاءمة العبارة لطلاب الجامعة، وانتمائها للبُعد 
ال�ذي تنتم�ي له، وم�دى ج�ودة الصياغ�ة ووضوحها، 
وتك�ون المقي�اس في صورت�ه المبدئية م�ن) 30 ( عبارة . 
وبعد إج�راء التعديلات المقترحة من الس�ادة المحكمين 
أصب�ح في صورته الجديدة يتكون من )26( فقرة، حيث 
تم حذف ) 4 ( فقرة لم تصل نسبة اتفاق المحكمين عليها 
ا  ا غير مناس�بة، أو أّهن لـ 85 % حيث تم الحكم عليها بأّهن
ذات فكرة مكررة في عب�ارات أخرى. وحملت الفقرات 

المستبعدة الفقرات التالية:28،23،14،8 .  
وتم صياغة عبارات المقياس بصورة يطلب فيها من 
الطالب تحديد مدى الشعور بها وفق أسلوب متدرج من 
أربعة اختيارات هي:)كبير جدا، كبير، متوس�ط، قليل( 
تقابله�ا الأوزان )4، 3، 2 ،1( وت�م توزي�ع العب�ارات 
على البعدين: الحاجات النفس�ية وعدد العبارات )12( 
عب�ارة، وع�دد عب�ارات الحاج�ات الاجتماعي�ة )14( 
عبارة، ويشري الجدول التالي إلى توزيع عبارات المقياس 

على البعدين .

الحاجات الاجتماعية مالحاجات النفسية م
إدارة الحوار الاجتماعي16فهم الذات4
العمل بروح الفريق17ضبط الانفعالات5
تبادل الآراء مع الآخرين18مواجهة الضغوط6
احترام أفكار وآراء الآخرين19الرغبة في الاستقلال7
التأثير في الآخرين20تنمية المعرفة8
تبادل المنافع مع الآخرين21التعامل مع المستحدثات الجديدة9

الشعور بالقبول الاجتماعي22المعاملة المناسبة10
الاستفادة من خبرات الاخرين23تحمل المسئولية11
القيادة والزعامة24الترفيه عن النفس12

فهم القضايا الاجتماعية25
الحصول على مكانه اجتماعية عالية26
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جدول )4(
 توزيع عبارات مقياس دور المقررات التربوية في إشباع الحاجات النفسية والاجتماعية من وجهة نظر الطلاب

الفقرةالحاجات الاجتماعيةالفقرةالحاجات النفسية
1توسعة دائرة العلاقات الاجتماعية14التعامل مع المستحدثات الجديدة

2تبادل المنافع مع الآخرين16الشعور بالتفوق
3مساعدة الآخرين وتقديم المعونة17الترفيه عن النفس

4التفاعل الاجتماعي 18الإحساس بالأمن والأمان
5إدارة الحوار الاجتماعي19الشعور بالثقة في النفس

6العمل بروح الفريق20تنمية المعرفة
7الحصول على مكانة اجتماعية عالية21فهم الذات

8تبادل الآراء مع الآخرين22ضبط الانفعالات
9احترام أفكار وآراء الآخرين23الرغبة في الاستقلال

10التأثير في الآخرين24المعاملة المناسبة
11الشعور بالقبول الاجتماعي25تحمل المسئولية

12الاستفادة من خبرات الآخرين26مواجهة الضغوط
13فهم القضايا الاجتماعية

15القيادة والزعامة

2- حساب الاتساق الداخلي: 
1- معامالت الارتب�اط بين فقرات مقياس إش�باع 
صورت�ه  في  والاجتماعي�ة  النفس�ية  الحاج�ات 
النهائي�ة، ودرج�ة البُع�د المنتمي�ة ل�ه، ويوض�ح 

الجدول )5( النتائج المتعلقة بذلك.

2- معامالت الارتب�اط بني أبع�اد مقياس إش�باع 
الحاج�ات النفس�ية والاجتماعية م�ن وجهة نظر 
الطالب، ويوضح الج�دول )6( النتائج المتعلقة 

بذلك .

جدول)5(
معاملات الارتباط بين فقرات المقياس في صورته النهائية ودرجة البُعد المنتمية إليه )مستوى الدلالة 0.01(

الحاجات النفسيةالحاجات الاجتماعية
الارتباطالفقرةالارتباطالفقرةالارتباطالفقرة

1**0.7812**0.7722**0.78
2**0.7313**0.7923**0.74
3**0.7715**0.6824**0.72
0.20**25الحاجات النفسية0.78**4
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ويتضح من الجدول )5(  أنّ جميع معاملات 
الارتباط دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )0.01( .

جدول)6(
معاملات الارتباط بين أبعاد مقياس إشباع

 الحاجات النفسية والاجتماعية من وجهة نظر
 الطلاب والدرجة الكلية )مستوى الدلالة 0.01(

الحاجات أبعاد المقياس
الاجتماعية

الحاجات 
النفسية

الدرجة 
الكلية

10.720.92الحاجات الاجتماعية

10.94الحاجات النفسية

1الدرجة الكلية

ويتضح م�ن الجدول )6( أنّ المقياس يتمتع باتس�اق 
داخلي مناس�ب عىل مس�توى أبع�اده، حي�ث كان�ت 
معاملات الارتباط مرتفعة ودالة إحصائياً عند مس�توى 
دلال�ة )0.01( بني أبعاد المقياس، وكذل�ك بين أبعاده 

والدرجة الكلية. 

3- الصدق العاملي للمقياس:
ق�ام الباحث�ان بإج�راء التحلي�ل العاملي لمصفوف�ة 
مف�ردات  بني مجم�وع درج�ات  الارتب�اط  معامالت 
مقي�اس تنمية الحاجات النفس�ية والاجتماعية من وجهة 
نظ�ر الطالب، باس�تخدام طريق�ة المكون�ات الرئيس�ية  
Principal Components، وتدوي�ر المح�اور بطريق�ة 

الفاريماكس  Varimax . وقد حدد الباحثان محك تقدير 
العوام�ل التي يمكن اس�تخلاصها من تباي�ن المصفوفة 
للمقي�اس في تل�ك العوامل الت�ي لها ج�ذر كامن واحد 
صحي�ح فأكث�ر، كام ت�م تحدي�د درج�ة التش�بع المقبولة 

)0.30 فأكثر(، وأَنْتَج هذا التحليل عاملين دالين.

جدول )7(
نتائج تحليل المكونات الرئيسة لأبعاد مقياس إشباع 

الحاجات النفسية والاجتماعية من وجهة نظر الطلاب

)الجذر المكونات
الكامن(

نسبة التباين 
المفسر%

النسبة التراكمية 
للتباين الكلي%

16.302121

25.8319.43940.439

الحاجات النفسيةالحاجات الاجتماعية
الارتباطالفقرةالارتباطالفقرةالارتباطالفقرة

5**0.7614**0.5026**0.78
6**0.7916**0.63
7**0.7217**0.72
8**0.6918**0.73
9**0.6919**0.65

10**0.6720**0.82
11**0.7821**0.73
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وم�ن جدول )7(  يتض�ح أنّ العامل الأول يبلغ جذره 
الكامن )6.30( ويفسر )21%( من التباين الكلي . والعامل 
الث�اني يبلغ جذره الكامن )5.83( ويفسر )%19.439( 
م�ن التباي�ن ال�كلي، وفّر�سّ العامالن)40.439%( م�ن 
التباي�ن ال�كلي .ويوضح الج�دول )8( تش�بعات العوامل 
بع�د التدوير عىل أبعاد مقياس إش�باع الحاجات النفس�ية 

والاجتماعية من وجهة نظر الطلاب.

جدول)8(
تشبعات العوامل بعد التدوير على أبعاد مقياس إشباع 
الحاجات النفسية والاجتماعية من وجهة نظر الطلاب

الفقرات
التشبعات

الاشتراكات
العامل الثانيالعامل الأول

10.6570.27
20.700.33
30.730.36
40.800.34
50.630.27
60.700.30
70.500.41
80.600.20
90.490.23

100.300.20
110.500.30
120.430.17
130.450.17
140.570.21
150.300.50
160.320.70
170.430.74
180.470.66

الفقرات
التشبعات

الاشتراكات
العامل الثانيالعامل الأول

190.430.70
200.730.71
210.730.66
220.800.69
230.770.69
240.660.71
250.350.66
260.700.71

 
وكام هو ملاحظ من جدول )8( فإنّ العامل الأول قد 
تش�بّع عليه )12( فقرة  تشبعاً دالاً )0.30 فأكثر (، وهذه 
الفقرات تتعلق بالحاجات النفس�ية ؛ لذا يمكن تسمية هذا 
العامل بالحاجات النفس�ية . وتضم الفق�رات التالية:15، 
 26 ،25 ،24 ،23 ،22 ،21 ،20 ،19 ،18 ،17 ،16
. أما العامل الثاني فقد تش�بّع عليه أيضاً )14( فقرة تش�بعاً 
دالاً، وجمي�ع ه�ذه الفق�رات تتعلق بالحاج�ات الاجتماعية 
؛ ل�ذا يمكن تس�مية ه�ذا العام�ل بالحاج�ات الاجتماعية، 
وتضم الفقرات التالية: 1، 2، 3، 4، 5، 6، 7، 8، 9، 10، 
11، 12، 13، 14،  وم�ن ه�ذه النتيجة الت�ي خَلُصَ إليها 

الباحثان يتضح أنّ التحليل العاملي يحقق صدق المقياس.

4 - ثبات المقياس
 تم حس�اب الثبات باس�تخدام معامل الفاكرونباخ، 
وبل�غ الثبات )0.96( وهو يشري إلى أنّ المقياس يتمتع 

بدرجة عالية من الثبات.
وبذلك يكون مقياس دور المقررات التربوية في إشباع 
الحاجات النفسية والاجتماعية - من وجهة نظر الطلاب 

- قد وضع في صورته النهائية وهو صالح للتطبيق.
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ثالث�اً - بناء مقياس دور المقررات التربوية في إش�باع 
الحاج�ات النفس�ية والاجتماعي�ة من وجهة نظ�ر أعضاء 

هيئة التدريس:
مقي�اس  إع�داد  في  الس�ابقة  الإج�راءات  ض�وء  في 
دور المق�ررات التربوي�ة في إش�باع الحاج�ات النفس�ية 
والاجتماعي�ة م�ن وجهة نظر  الطالب، أُعيدت صياغة 
الفق�رات )26(؛  ك�ي تك�ون مناس�بة لأعض�اء هيئ�ة 
التدري�س. وت�م التحقق م�ن الخصائص الس�يكومترية 
للمقي�اس عن طري�ق تطبيق المقياس على عينة الدراس�ة 
الأساس�ية )32( عض�و هيئ�ة تدري�س، ويوض�ح ذلك 

الإجراءات التالية:
1- مؤشر صدق مقياس: 

 للتحق�ق من الصدق الظاه�ري للمقياس تم عرض 
المقي�اس في صورت�ه الأولي�ة عىل )8( من أعض�اء هيئة 
التدريس في قس�م العلوم التربوية في كلية التربية بجامعة 
المجمعة وجامعة الملك س�عود، وطلب منهم الحكم على 

مدى ملاءمة الفقرات، وانتمائها للبُعد الذي تنتمي إليه، 
ومدى جودة الصياغ�ة ووضوحها، ويتكون المقياس في 
صورت�ه من )26 فق�رة(، هي ذاتها التي ت�م صياغتها في 
مقي�اس الطالب، وأفاد المحكم�ون بمناس�بة الفقرات 
للاس�تخدام مع مراع�اة تعديل بعض الفق�رات، وهذه 

الفقرات هي: )3، 21، 26(.
حساب الاتساق الداخلي: 

أ( معامالت الارتب�اط بني فق�رات مقياس إش�باع 
الحاج�ات النفس�ية والاجتماعية م�ن وجهة نظر 
أعض�اء هيئة التدريس في صورته النهائية ودرجة 
البُعد المنتمية إلي�ه، ويوضح الجدول )9( النتائج 

المتعلقة بذلك.
ب( معامالت الارتب�اط بني أبع�اد مقياس إش�باع 
الحاج�ات النفس�ية والاجتماعية م�ن وجهة نظر 
أعض�اء هيئة التدريس، ويوض�ح الجدول )10( 

النتائج المتعلقة بذلك.

جدول)9(
معاملات الارتباط بين فقرات المقياس في صورته النهائية ودرجة البعد المنتمية له)ن=32(

الحاجات النفسيةالحاجات الاجتماعية

الارتباطالفقرةالارتباطالفقرةالارتباطالفقرةالارتباطالفقرة

1**0.4619**0.644**0.5412**0.47

2**0.5120**0.436*0.4213*0.36

3**0.5822*0.417*0.4014**0.59

5**0.6523**0.508**0.5515**0.50

16**0.5424**0.569**0.5521**0.52

17**0.5825**0.6010**0.64

18*0.4026**0.4711**0.67

** وتعني مستوى الدلالة)0.01(، * وتعني مستوى الدلالة)0.05(
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 ويتضح م�ن الجدول )9( أنّ جميع معاملات ارتباط 
دال�ة إحصائي�اً عن�د مس�توى دلال�ة  0.01 و 0.05، 
وهذا يدل على أن المقياس يتمتع باتس�اق داخلي مناسب 

على مستوى فقراته.

جدول)10(
معاملات الارتباط بين أبعاد مقياس إشباع

 الحاجات النفسية والاجتماعية من وجهة نظر أعضاء
 هيئة التدريس والدرجة الكلية )مستوى الدلالة0.01(

الحاجات أبعاد المقياس
الاجتماعية

الحاجات 
النفسية

الدرجة 
الكلية

10.580.95الحاجات الاجتماعية
10.97الحاجات النفسية

1الدرجة الكلية

ويتض�ح م�ن الج�دول )10( أن المقياس يتمتع باتس�اق 
داخلي مناس�ب على مس�توى أبعاده، حيث كانت معاملات 
الارتباط مرتفعة ودالة إحصائياً عند مستوى دلالة )0.01( 

بين أبعاد المقياس، وكذلك بين أبعاده والدرجة الكلية.

2- ثبات المقياس 
تم حس�اب الثبات باس�تخدام معام�ل الفاكرونباخ على 
عينة اعضاء هيئة التدريس )ن= 32(، وبلغ الثبات )0.89( 

وهو يشير الى أن المقياس يتمتع بدرجة عالية من الثبات.

3-صياغة فقرات المقياس: 
صِيغ�ت عب�ارات المقي�اس بص�ورة يُطل�ب فيها من 
عضو هيئة التدريس تحديد مدى الشعور بها وفق أسلوب 
مت�درج م�ن ثلاث�ة اختيارات ه�ي: )مواف�ق، لا أدري، 
أرف�ض ( تقابله�ا الأوزان ) 3، 2، 1(، والج�دول)11( 

يوضح فقرات المقياس حسب أبعاده .

جدول )11(
توزيع فقرات مقياس دور المقررات التربوية

 في إشباع الحاجات النفسية والاجتماعية من وجهة
 نظر أعضاء هيئة التدريس بكليتي التربية جامعة المجمعة

الفقرةالحاجات الاجتماعيةالفقرةالحاجات النفسية

تبادل المنافع4تحمل المسئولية
1 مع الآخرين

التعامل مع 
إدارة الحوار 6المستحدثات الجديدة

2الاجتماعي

3التفاعل الاجتماعي 7الشعور بالتفوق

احترام أفكار8الترفيه عن النفس
5 وآراء الآخرين

الإحساس
16العمل بروح الفريق9 بالأمن والأمان

الشعور بالثقة
17التأثير في الآخرين10 في النفس

توسعة دائرة11تنمية المعرفة
18 العلاقات الاجتماعية

فهم12فهم الذات
19 القضايا الاجتماعية

20القيادة والزعامة13ضبط الانفعالات

الاستفادة من14الرغبة في الاستقلال
22 خبرات الآخرين

مساعدة الآخرين 15مواجهة الضغوط
23وتقديم المعونة

الشعور21المعاملة المناسبة
24 بالقبول الاجتماعي

تبادل الآراء 
25مع الآخرين

الحصول على
26 مكانه اجتماعية عالية

وبه�ذا يكون مقي�اس دور المقررات التربوية في إش�باع 
الحاجات النفس�ية والاجتماعية من وجهة نظر أعضاء هيئة 
التدريس قد وضع في صورته النهائية وهو صالح للتطبيق.
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عرض النتائج ومناقشتها:
أولاً- للإجابة عن التس�اؤل الثاني للدراس�ة ونصه: 
“ما مدى إش�باع المق�ررات التربوية للحاجات النفس�ية 

ل�دى طالب كليت�ي التربي�ة من وجه�ة نظره�م؟ “ تم 
استخدام المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وتحديد 

المستوى، والجدول )12( يعرض نتائج التحليل.

جدول )12(
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطلاب والطالبات لمقياس دور المقررات التربوية في إشباع 

الحاجات النفسية 

المستوىالانحراف المعياريالمتوسط الحسابيالرتبةالحاجات النفسيةالفقرة

متوسط92.3791.130التعامل مع المستحدثات الجديدة14

متوسط22.2231.147الشعور بالتفوق16

متوسط42.2641.161الترفيه عن النفس17

متوسط82.3701.087الإحساس بالأمن والأمان18

متوسط62.3511.068الشعور بالثقة في النفس19

متوسط112.4811.095تنمية المعرفة20

متوسط52.3471.190فهم الذات21

متوسط32.2631.149ضبط الانفعالات22

متوسط11.9861.273الرغبة في الاستقلال23

متوسط102.4161.048المعاملة المناسبة24

متوسط122.4861.108تحمل المسئولية25

متوسط72.3651.197مواجهة الضغوط26

يتبني من البيانات الواردة في الج�دول رقم )12( ما 
يلي: 

- أنّ مس�توى إش�باع المقررات التربوي�ة للحاجات 
النفس�ية من وجهة نظر الطلاب ج�اء بوجه عام 
بدرج�ة متوس�طة، حي�ث تراوحت متوس�طات 
درجات استجاباتهم على عبارات المقياس ما بين 

 )2.481( :)1.986(
-  وجود اختلاف في ترتيب الحاجات حسب وجهة 
نظ�ر الطالب، حي�ث رأي الطالب أنّ إش�باع 

المق�ررات التربوي�ة للحاج�ة لتحمل المس�ؤولية 
جاءت في المرتبة الأول بأعلى متوسط، وفي المرتبة 
الثاني�ة الحاجة لتنمي�ة المعرفة، وفي المرتب�ة الثالثة 

الحاجة للمعاملة المناسبة.
- ح�ازت الحاج�ة للرغب�ة في الاس�تقلال عىل أقل 
المق�ررات  أنّ  الطالب  ي�رى  متوس�ط، حي�ث 
الحاج�ه. يليه�ا  ه�ذه  له�م  تحق�ق  لا  التربوي�ة 
الحاجة للش�عور بالتف�وق، يليه�ا الحاجة لضبط 

الانفعالات.  
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ويمكن تفسير هذه النتائج كالتالي:
إن بروز الحاجة لتحمل المس�ؤولية يعكس متطلبات 
بالتح�دي  بالش�عور  تتمي�ز  الت�ي  الجامعي�ة  المرحل�ة 
والمس�ؤولية م�ن أج�ل تحقيق ال�ذات، ويع�زو الباحثان 
تفوق هذه الحاجة لكون التعليم الجامعي يعتمد بش�كل 

كبير على التعلم الذاتي للطالب.
ولأن الحاج�ة للاس�تقلال هي أح�د مطالب مرحلة 
النمو في سن المراهقة، لذا فإن الحاجة لتنميتها يعد مطلباً 
تربوي�اً مهاًم، وق�د عكس�ت النتائج إحس�اس الطلاب 
بع�دم قدرة المق�ررات التربوية في كلي�ة التربية على تنمية 
ه�ذه الحاج�ة، مم�ا يس�تدعي إع�ادة النظر في ذل�ك. كما 
أن رغب�ة الطالب في التف�وق والنج�اح في الجامعة يعد 
هاجس�اً للكثري منهم، ومع ذل�ك دلت نتائج الدراس�ة 
عىل أن المق�ررات التربوي�ة لا تدعم تنمية ه�ذه الحاجة 
م�ن وجه�ة نظر الطالب، وه�ذا ربما يعود لك�ون تلك 
المق�ررات، لا تراع�ي الف�روق الفردية في مظاه�ر النمو 
لكل طالب؛ حيث يفترض أن يتم  تنويع الأنشطة داخل 
تلك المق�ررات  حتى يجد كل طالب النش�اط الملائم له، 

كما أن أس�اتذة تلك المق�ررات قد لا يهتمون كثيراً بتنويع 
النشاطات الدراسية حس�ب إمكانات كل طالب؛ حتى 
يحقق النجاح ويشعر بالإنجاز، مهما كانت قدرته الفعلية 
واس�تعداداته العقلية. وقد يكون السبب في ذلك راجعاً 
إلى زيادة عدد الطلاب في المجموعة الواحدة – خصوصا 
في أقس�ام الطالبات-حيث يزيد العدد أحياناً عن خمسين 
طالب�ة في المجموعة الواحدة؛ مما يش�كل عقب�ة في تنويع 

الأنشطة ومتابعة الطلاب .
ولقد ج�اءت نظرة الطلاب لتنمية المقررات التربوية 
لحاج�ة ضب�ط الانفع�الات في المرتب�ة الأخرية، وه�ذا 
ربام يكون بس�بب إعط�اء الجانب المعرفي وزن�اً أكبر من 

الجوانب الانفعالية في المقررات التربوية.
ثانياً  - للإجابة عن التساؤل الثالث للدراسة ونصه: 
ه�ل توج�د ف�روق ذات دلال�ة إحصائي�ة بين متوس�ط 
درجات اس�تجابة طالب وطالبات كليت�ي التربية على 
دور المق�ررات التربوي�ة في إش�باع الحاجات النفس�ية ؟ 
استخدم الباحثان اختبار ت »T- test«  ويوضح الجدول 

.»T- test« 13( نتائج تطبيق اختبار ت(

جدول)13(
نتائج تطبيق »T- test« لحساب الفروق ودلالتها الإحصائية

لمتوسط درجات الطلاب في  مقياس دور المقررات التربوية في إشباع الحاجات النفسية

مستوى الدلالةاختبار تالانحراف المعيارالمتوسط الحسابيالجنسالحاجات النفسيةالفقرة

التعامل مع المستحدثات الجديدة14
2.4881.165طالب

غير دالة1.150
2.3071.105طالبة

الشعور بالتفوق16
2.4071.201طالب

1.9360.05
2.1001.098طالبة

الترفيه عن النفس17
2.3721.127طالب

غير دالة1.125
2.1921.181طالبة
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مستوى الدلالةاختبار تالانحراف المعيارالمتوسط الحسابيالجنسالحاجات النفسيةالفقرة

الإحساس بالأمن والأمان18
2.5001.124طالب

غير دالة1.428
2.2841.058طالبة

الشعور بالثقة في النفس19
2.4301.132طالب

غير دالة0.877
2.3001.024طالبة

تنمية المعرفة20
2.5461.113طالب

غير دالة0.709
2.4381.085طالبة

فهم الذات21
2.4181.222طالب

غير دالة0.710
2.3001.172طالبة

ضبط الانفعالات22
2.3951.160طالب

غير دالة1.370
2.1761.137طالبة

الرغبة في الاستقلال23
2.1391.329طالب

غير دالة1.443
1.8841.230طالبة

المعاملة المناسبة24
2.3951.043طالب

غير دالة-0.243
2.4301.056طالبة

تحمل المسئولية25
2.6391.136طالب

غير دالة1.645
2.3841.081طالبة

مواجهة الضغوط26
2.6391.235طالب

2.7310.05
2.5401.139طالبة

يتبين من نتائج تطبيق اختبار »ت«  ما يلي: 
- بوج�ه ع�ام لا توجد ف�روق ذات دلال�ة إحصائية 
بين متوس�طات درجات الطالب والطالبات في 
اس�تجاباتهم عن دور المقررات التربوية في إشباع 
الحاج�ات النفس�ية، حيث أك�دت نتائ�ج تطبيق 
الاختب�ار« ت« ع�دم وج�ود فروق لع�دد )10( 

عبارة من عبارات المقياس.
- توجد فروق ذات دلالة إحصائية لمتوسطات درجات 
الطلاب والطالبات عند مستوى)0.05( للعبارة 
)16( والت�ي تقي�س الش�عور بالتف�وق، والعبارة 

الضغ�وط  لمواجه�ة  الحاج�ة  تقي�س  الت�ي   )26(
لصالح الطلاب.

- تتف�ق نتائج الدراس�ة الحالية مع نتائج دراس�ة كل 
من باق�دار وردات  )2014(؛ ودراس�ة صبحي 
)2014( ؛ ودراس�ة بك�ر )2013 (،  ودراس�ة 

جمال )2001(،ودراسة شوكت  )2000( .  
ويعزو الباحثان عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية 
بني الطالب والطالب�ات لتش�ابه المق�ررات التربوية في 
أقس�ام الطلاب، وأقس�ام الطالبات، حيث تعتمد الكلية 
على وضع مقررات متش�ابهة من حي�ث المحتوى وطرق 
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التدري�س وفق نموذج )توصي�ف المق�رر(، وبالتالي فإن 
الف�روق أصبحت ضئيلة وغري جوهرية.كما يمكن عزو 
الف�روق بني الطالب والطالب�ات في تنمي�ة المق�ررات 
التربوي�ة ل�كل من الحاج�ة للش�عور بالتف�وق، والحاجة 
لمواجه�ة الضغ�وط إلى ش�دة حاج�ة الطالب للتف�وق 
ولمواجه�ة الضغوط؛ وذلك م�ن أجل حاجاتهم للانجاز 
وتحقيق الذات، وذلك بسبب أن الذكور يفترض منهم – 
وفقاً للأدوار الاجتماعية- القيام بالعديد من المسؤوليات 
ك�ي يتج�اوزا الموق�ف الح�الي، وليصبح�وا ج�زءاً م�ن 
المس�تقبل، وإلا فإنهم سيكونون جزءاً من طابور البطالة، 
وه�ذا شيء لا يرغبه الطلاب، وبالتالي فإنهم ربما حاولوا 

الاس�تفادة من محتوى المقررات التربوية، فكانوا ش�عورا 
بأهميتها في تنمية تلك الحاجات، في حين أن ش�عور الفتاة 
بالمس�تقبل المهني أقل ضغطاً منه عن�د الطلاب؛ وهذا ما 
جع�ل نظ�ر الطالبات ل�دور المق�ررات التربوي�ة أقل من 

الطلاب في إشباع بعض الحاجات النفسية.

ثالثاً - للإجابة عن التس�اؤل الرابع للدراسة ونصه: 
“ما مدى إشباع المقررات التربوية للحاجات الاجتماعية 
لطلاب كليتي التربية من وجهة نظرهم؟ “ تم استخدام 
المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وتحديد المستوى، 

والجدول )14( يعرض نتائج التحليل.

جدول ) 14(
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات

 الطلاب والطالبات لمقياس دور المقررات التربوية في إشباع الحاجات الاجتماعية 

المستوىالانحراف المعياريالمتوسط الحسابيالرتبةالحاجات الاجتماعيةالفقرة

متوسط12.1521.103توسعة دائرة العلاقات الاجتماعية1

متوسط42.2961.027تبادل المنافع مع الآخرين2

متوسط52.3701.070مساعدة الآخرين وتقديم المعونة3

متوسط22.1891.151التفاعل الاجتماعي 4

متوسط62.3711.066إدارة الحوار الاجتماعي5

كبير132.5181.157العمل بروح الفريق6

متوسط32.2131.070الحصول على مكانه اجتماعية عالية7

متوسط82.3881.041تبادل الآراء مع الآخرين8

كبير142.5551.037احترام أفكار وآراء الآخرين9

متوسط92.3931.119التأثير في الآخرين10

متوسط112.4491.005الشعور بالقبول الاجتماعي11

متوسط122.5040.969الاستفادة من خبرات الآخرين12

متوسط102.4301.036فهم القضايا الاجتماعية13

متوسط72.3841.032القيادة والزعامة15
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يتبين من الجدول )14( ما يلي:
- أنّ مس�توى إش�باع المقررات التربوي�ة للحاجات 
الاجتماعي�ة م�ن وجه�ة نظ�ر الطالب ج�اء - 
بوج�ه ع�ام - درجته متوس�طة  حي�ث تراوحت 
متوس�طات درج�ات اس�تجاباتهم عىل عبارات 

المقياس ما بين )2.152: 2.555( 
- جاءت استجابة الطلاب بدرجة كبيرة للعبارتين )7 
– 10( والت�ي تعّرب ع�ن الحاجة عن احترام أفكار 

وآراء الآخرين والحاجة للعمل بروح الفريق.
- ح�ازت الحاجة لتوس�عة العلاق�ات الاجتماعية إلى 
أق�ل متوس�ط، حيث ي�رى الطالب أنّ المقررات 
التربوية لا تحقق لهم فرص توسعة العلاقات،يليها 
في المرتبة الحاجة للتفاعل الاجتماعي، يليها الحاجة 

الحصول على مكانة اجتماعية عالية.
وآراء  أف�كار  احرتام  إلى  الحاج�ة  تف�وّق  ويَرج�ع 
الآخرين، والحاجة إلى العمل ب�روح الفريق، إلى طبيعية 
المق�ررات التربوي�ة الت�ي تثري في ذه�ن الطالب قضايا 
وأف�كارا، وتش�جعهم عىل ع�رض وجه�ات نظره�م 
والاس�تماع إلى وجهات النظ�ر الأخرى . كما يمكن عزو 

ذل�ك إلى بعض طرق التدريس التي يس�تخدمها أعضاء 
هيئ�ة التدريس - كام وردت في توصي�ف المقرر- مثل: 
التع�اوني،  والتعل�م  الذهن�ي،  العص�ف  إسرتاتيجية 
والتدريس التبادلي، ونقد الأفكار المقدمة، والتي تشجع 
الطالب عىل المش�اركة إلى لوص�ول لحل�ول. ويمك�ن 
–أيض�اً- أن تك�ون الطبيعي�ة الجغرافي�ة لمدين�ة المجمعة 
والزلفي وصلة القرابة بين الطلاب، س�اعدت في تعاون 
الطالب وعمله�م في مجموعات . وم�ن الملاحظ أنّه لا 
تزال أعداد الطالب في كليتي التربية بالمجمعة والزلفي 
صغرية، وه�ذا ما دع�ا الطالب إلى الاس�تجابة عن أن 
المق�ررات التربوي�ة لا تش�جع عىل توس�يع العلاق�ات 
الاجتماعي�ة، حي�ث لم يتض�ح له�م دور ب�ارز للمقررات 

التربوية في ذلك.
رابع�اًً  - للإجاب�ة ع�ن التس�اؤل الخامس للدراس�ة 
ونص�ه: ه�ل توج�د ف�روق ذات دلال�ة إحصائي�ة بني 
متوس�ط درج�ات اس�تجابة طالب وطالب�ات كليت�ي 
التربي�ة على دور المق�ررات التربوية في إش�باع الحاجات 
  ،»T test« الاجتماعي�ة ؟ اس�تخدم الباحث�ان اختب�ار ت

ويوضح الجدول )15( نتائج تطبيق اختبار “ ت”  

جدول) 15(
نتائج تطبيق »T test« لحساب الفروق ودلالتها الإحصائية لمتوسط درجات

 الطلاب في مقياس دور المقررات التربوية في إشباع الحاجات الاجتماعية

مستوى الدلالةاختبار تالانحراف المعيارالمتوسط الحسابيالجنسالحاجات الاجتماعيةالفقرة

توسعة دائرة العلاقات 1
الاجتماعية

2.3831.169طالب
2.470.05

2.0001.034طالبة

تبادل المنافع مع الآخرين2
2.4411.080طالب

غير دالة1.66
2.2000.983طالبة

مساعدة الآخرين وتقديم المعونة3
2.5231.103طالب

غير دالة1.715
2.2691.040طالبة
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مستوى الدلالةاختبار تالانحراف المعيارالمتوسط الحسابيالجنسالحاجات الاجتماعيةالفقرة

التفاعل الاجتماعي 4
2.2901.206طالب

غير دالة1.030
2.1231.113طالبة

إدارة الحوار الاجتماعي5
2.5341.134طالب

غير دالة1.811
2.2611.008طالبة

العمل بروح الفريق6
2.6621.184طالب

غير دالة1.481
2.4231.133طالبة

الحصول على مكانه اجتماعية 7
عالية

2.2901.104طالب
غير دالة0.858

2.1611.047طالبة

تبادل الآراء مع الاخرين8
2.4761.037طالب

غير دالة1.010
2.3301.044طالبة

احترام أفكار وآراء الآخرين9
2.5691.111طالب

غير دالة0.160
2.5460.989طالبة

التأثير في الآخرين10
2.6041.119طالب

2.2760.05
2.2531.101طالبة

الشعور بالقبول الاجتماعي11
2.6161.053طالب

2.0010.05
2.3380.960طالبة

الاستفادة من خبرات الآخرين12
2.6860.985طالب

2.2590.05
2.3840.943طالبة

فهم القضايا الاجتماعية13
2.4761.048طالب

غير دالة0.530
2.4001.031طالبة

القيادة والزعامة15
2.4881.070طالب

غير دالة1.207
2.3151.004طالبة

يتبين من نتائج تطبيق اختبار “ت”  ما يلي:
- بوج�ه عام لا توجد ف�روق ذات دلالة إحصائية 
لمتوس�طات درج�ات الطالب والطالب�ات في 
التربوي�ة في  المق�ررات  دور  اس�تجاباتهم ع�ن 
إش�باع الحاج�ات الاجتماعي�ة، حي�ث أك�دت 

نتائج تطبيق الاختب�ار« ت« عدم وجود فروق 
لعدد )10( عبارات.

- توجد فروق ذات دلالة إحصائية لمتوسطات درجات 
الطلاب والطالبات عند مستوى)0.05(  للعبارة 
)1( والتي تعّرب عن الحاجة لتوسعة دائرة العلاقات 
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الاجتماعي�ة، والعب�ارات )10- 11 – 12(  والتي 
تعّر�بّ ع�ن  الحاج�ة للتأثري في الآخري�ن، والحاجة 
للش�عور بالقبول الاجتماعي، والحاجة للاس�تفادة 

من خبرات الآخرين، لصالح الذكور.
ويعزو الباحثان عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
بني الطالب والطالب�ات لتش�ابه المق�ررات التربوي�ة في 
أقس�ام الطلاب، وأقس�ام الطالبات، حيث تعتمد الكلية 
عىل وضع مقررات متش�ابهة من حي�ث المحتوى وطرق 
التدري�س وفق نم�وذج )توصي�ف المق�رر(، وبالتالي فإن 
الف�روق أصبحت ضئيلة وغير جوهرية. بينما يمكن عزو 
الفروق بين الطلاب والطالبات في كل من الحاجة لتوسعة 
دائرة العلاقات الاجتماعية، والحاجة للتأثير في الآخرين، 
والحاجة للشعور بالقبول الاجتماعي، والحاجة للاستفادة 
من خبرات الآخرين، إلى رغبة الطلاب في تحقيق مستوى 

اجتماع�ي أعلى، فغالباً ما يحاول الذكور البحث عن مكانة 
اجتماعي�ة أفضل، وقدرات أعىل في التأثير على الآخرين، 
وربما دفعهم ذلك إلى الاس�تفادة من المقررات التربوية في 
تحقي�ق تلك الحاجات.أما الطالبات ف�إن تركيزهن يكون 
بش�كل أكبر على الحاجات النفس�ية، والت�ي تتعلق بحب 
الظه�ور والحاجة للاس�تعراض)علي وعويضه،1994(؛ 
وهذا ما جعلهن يقللن من دور المقررات التربوية في تنمية 

تلك الحاجات الاجتماعية لهن.
خامس�اً- للإجابة عن التس�اؤل الس�ادس للدراسة 
ونصه: “م�ا مدى إش�باع المقررات التربوي�ة للحاجات 
النفس�ية لطالب كليتي التربي�ة من وجهة نظ�ر أعضاء 
هيئ�ة التدريس بكليت�ي التربية بجامع�ة المجمعة ؟ “ تم 
استخدام المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وتحديد 

المستوى، والجدول )16( يعرض نتائج التحليل.

جدول )16( 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات أعضاء هيئة التدريس

 بكليتي التربية جامعة المجمعة لمقياس دور المقررات التربوية في إشباع الحاجات النفسية 
المستوىالانحراف المعياريالمتوسط الحسابيالرتبةالفقرةالحاجات

موافق462.560.7593تحمل المسئولية
موافق6112.810.4709التعامل مع المستحدثات الجديدة

موافق772.590.7560الشعور بالتفوق
موافق842.500.9720الترفيه عن النفس

أرفض912.190.8590الإحساس بالأمن والأمان
موافق1022.440.8400الشعور بالثقة في النفس

موافق1152.530.7177تنمية المعرفة
موافق1292.750.5149فهم الذات

موافق13122.840.5350ضبط الانفعالات
موافق14102.780.5526الرغبة في الاستقلال

موافق1582.630.7071مواجهة الضغوط
موافق2132.470.8418المعاملة المناسبة
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يتبني م�ن البيانات الواردة في الج�دول رقم )16( 
ما يلي:

- أنّ مس�توى إش�باع المقررات التربوي�ة للحاجات 
النفس�ية - من وجهة نظر أعض�اء هيئة التدريس 
- جاءت بوجه عام كبيراً عدا الحاجة للإحساس 
بالأمن والأمان، حيث جاءت بمستوى ضعيف، 
اس�تجاباتهم  درج�ات  متوس�طات  وتراوح�ت 
عىل عبارات المقياس ما بني )2.19: 2.84(. 
وتختل�ف ه�ذه النتيج�ة - نوع�ا م�ا - م�ع نتائج 

دراسة السميري)2004(
- وجود اختلاف في ترتيب الحاجات النفسية، حيث 
رأي أعض�اء هيئ�ة التدري�س أنّ تنمي�ة المقررات 
التربوي�ة للحاج�ة لضبط الانفع�الات جاءت في 
المرتب�ة الأولى بأعىل متوس�ط، وج�اءت الحاجة 
للتعام�ل م�ع المس�تحدثات الجدي�دة في المرتب�ة 
الثاني�ة، وفي المرتب�ة الثالث�ة الحاج�ة إلى الش�عور 

بالثقة في النفس.
- حازت الحاجة للإحس�اس بالأمن والأمان على 
أقل متوس�ط، يليه�ا في المرتبة الحاجة للش�عور 
للمعامل�ة  الحاج�ة  يليه�ا  النف�س،  في  بالثق�ة 

المناسبة.
ويعتق�د الباحثان أن إجابة أعض�اء هيئة التدريس 
الحاج�ات  إش�باع  في  التربوي�ة  المق�ررات  دور  ع�ن 
النفس�ية، ق�د يعك�س إحساس�هم بدوره�م في بن�اء 
مقرراتهم الدراسية، وثقتهم في تلك المقررات، فواقع 
الحال أن معظم أعضاء هيئة التدريس ش�اركوا في بناء 
تل�ك المق�ررات الدراس�ية؛ ولذلك كان�ت إجاباتهم 

بوجه عام كبيرة.
هيئ�ة  أعض�اء  إحس�اس  ع�ن  النتائ�ج  كش�فت 
التدريس بضعف المقررات التربوية في إشباع الحاجة 

للإحس�اس بالأم�ن والأم�ان ل�دى طلابه�م؛ وهذا 
يس�تدعي أن يق�وم المعلم بدوره المتوق�ع منه في تنمية 
إحس�اس الطلاب بالأم�ان، حيث لا تقتصر إش�باع 
الحاجات النفس�ية عىل محت�وى المقررات الدراس�ية 
فقط، وإنما على إسهام المعلم في ذلك من خلال القيام 

بواجبه تجاه طلابه.
ويعتق�د الباحث�ان أن وجه�ة نظ�ر أعض�اء هيئ�ة 
إش�باع  في  التربوي�ة  المق�ررات  دور  في  التدري�س 
الحاج�ات النفس�ية تعبر ع�ن قناعاتههم الش�خصية، 
وهذا ق�د يفسر اختلاف مس�توى التنمي�ة من وجهة 
نظ�ر أعض�اء هيئة التدري�س، ونظرة طلابه�م؛ وهذا 
ق�د يكون عائداً إلى أنّ الطلاب يعبرون عن حاجاتهم 
الفعلي�ة كام يدركونه�ا، بينما أعض�اء هيئ�ة التدريس 
فه�م يق�درون تلك التنمي�ة في ظل م�ا يعتقدونه عن 
المق�ررات الت�ي يقوم�ون بتدريس�ها، فحينام يعتق�د 
أعض�اء هيئ�ة التدري�س أن المق�ررات التربوية تنمي 
الحاجات النفسية بشكل كبير، كان طلابهم يعتقدون 
بأنه�ا تنمي تل�ك الحاج�ات بدرجة متوس�طة، وهذا 
يشري إلى اختالف بني رأي الطالب ورأي أعضاء 
هيئة التدريس؛ مما يستدعي تدخًال لمراجعة المقررات 
التربوية من حيث دورها في إش�باع الحاجات النفسية 

لدى الطلاب .

سادس�اً - للإجابة عن التس�اؤل الس�ابع للدراس�ة 
ونص�ه: “ما مدى إش�باع المق�ررات التربوية للحاجات 
الاجتماعي�ة لطالب كليت�ي التربي�ة م�ن وجه�ة نظ�ر 
أعضاء هيئة التدريس؟« تم اس�تخدام المتوسط الحسابي 
ويوض�ح  المس�توى،  وتحدي�د  المعي�اري  والانح�راف 

الجدول )17( نتائج التحليل الإحصائي.
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جدول ) 17( 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات أعضاء هيئة التدريس

 بكليتي التربية جامعة المجمعة لمقياس دور المقررات التربوية في إشباع الحاجات الاجتماعية 

المستوىالانحراف المعياريالمتوسط الحسابيالرتبةالفقرةالحاجات الاجتماعية

موافق122.440.8007تبادل المنافع مع الآخرين

موافق2122.810.5350إدارة الحوار الاجتماعي

موافق352.560.7156التفاعل الاجتماعي 

موافق562.570.7593احترام أفكار وآراء الآخرين

موافق1632.530.7613العمل بروح الفريق

موافق1712.410.8370التأثير في الآخرين

موافق1842.540.7613توسعة دائرة العلاقات الاجتماعية

موافق19132.880.4212فهم القضايا الاجتماعية

موافق20142.910.3901القيادة والزعامة

موافق2272.630.7513الاستفادة من خبرات الآخرين

موافق2392.750.622مساعدة الآخرين وتقديم المعونة

موافق2482.720.6831الشعور بالقبول الاجتماعي

موافق25102.760.6221تبادل الآراء مع الآخرين

موافق26112.780.5526الحصول على مكانه اجتماعية عالية

يتبني من البيانات الواردة في الج�دول رقم )17( ما 
يلي:

- أنّ مس�توى إش�باع المقررات التربوي�ة للحاجات 
الاجتماعية م�ن وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس 
حي�ث  كبرية،  بدرج�ة   - ع�ام  -بش�كل  ج�اء 
تراوحت متوس�طات درجات اس�تجاباتهم على 

عبارات المقياس ما بين )2.91: 2.41( 
- وج�ود اختالف في ترتي�ب الحاج�ات الاجتماعية، 
إش�باع  أنّ  التدري�س  هيئ�ة  أعض�اء  رأى  حي�ث 
المقررات التربوية للحاجة القيادة والزعامة جاءت 

في المرتبة الأولى بأعلى متوس�ط، وجاءت في المرتبة 
الثانية الحاجة لفهم القضايا الاجتماعية، وفي المرتبة 

الثالثة الحاجة لإدارة الحوار الاجتماعي.
- حازت الحاجة للتأثير في الآخرين على أقل متوسط، 
يليه�ا في المرتب�ة تبادل المنافع م�ع الآخرين، يليها   

الحاجة للعمل بروح الفريق .
- تتف�ق نتائ�ج الدراس�ة م�ع نتائ�ج دراس�ة كل من 
بركات  )2014(؛ ودراس�ة جليدان  )2008(؛ 
ودراس�ة )Jaime & juari, 2013( ودراس�ة أبو 

زيد  )2010(. 
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ويعتق�د الباحثان أن اجابة أعضاء هيئة التدريس عن 
دور المقررات التربوية في إشباع الحاجات الاجتماعية قد 
تعكس إحساس�هم بدورهم في بناء مقرراتهم الدراسية، 
وثقتهم في تلك المقررات، فواقع الحال أن معظم أعضاء 
هيئة التدريس ش�اركوا في بناء تلك المقررات الدراسية؛ 

ولذلك كانت إجاباتهم - بوجه عام - كبيرة.
ويعتقد الباحثان أن وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس في 
دور المقررات التربوية في إشباع الحاجات الاجتماعية، تعبر 
عن قناعاتههم الشخصية، وهذا قد يفسر اختلاف مستوى 
الإش�باع م�ن وجهة نظ�ر أعضاء هيئ�ة التدري�س، ونظرة 
طلابه�م؛ وهذا قد يكون عائداً إلى أنّ الطلاب يعبرون عن 
حاجاته�م الفعلية كما يدركونها، بينما أعضاء هيئة التدريس 
يقدرون تلك التنمية في ظل ما يعتقدونه عن المقررات التي 
يقومون بتدريس�ها، فحينما يعتقد أعضاء هيئة التدريس أن 
المقررات التربوية تنمي الحاجات الاجتماعية بش�كل كبير، 
كان طلابه�م يعتقدون بأنه�ا تنمي تلك الحاج�ات بدرجة 
متوس�طة، وه�ذا يشري إلى اختالف بني رأي الطالب، 
ورأي أعضاء هيئة التدريس؛ مما يس�تدعي تدخًال لمراجعة 
المق�ررات التربوي�ة م�ن حي�ث دوره�ا الفعلي في تنمي�ة 

الحاجات النفسية لدى الطلاب .

ملخص استجابات الطلاب وأعضاء هيئة التدريس:
- أنّ مس�توى إش�باع المقررات التربوي�ة للحاجات 
النفسية من وجهة نظر الطلاب جاء - بوجه عام 
- درجته متوس�طة، حيث تراوحت متوس�طات 
درجات استجاباتهم على عبارات المقياس ما بين 

 )2.481( :)1.986(
- وجود اختلاف في ترتيب الحاجات حس�ب وجهة 
نظ�ر الطالب، حي�ث رأي الطالب أنّ إش�باع 
المق�ررات التربوي�ة للحاج�ة لتحمل المس�ؤولية 

لتنمي�ة المعرف�ة ج�اءت في المرتب�ة الأولي بأعىل 
متوسط، وفي المرتبة الثانية الحاجة لتنمية المعرفة، 

وفي المرتبة الثالثة الحاجة إلى لمعاملة المناسبة .
- ح�ازت الحاج�ة للرغب�ة في الاس�تقلال عىل أقل 
المق�ررات  أنّ  الطالب  ي�رى  حي�ث  متوس�ط، 
التربوي�ة لا تحق�ق لهم هذه الحاج�ه، يليها الحاجة 
إلى الش�عور بالتف�وق، يليه�ا الحاج�ة إلى ضب�ط 

الانفعالات.
- بوج�ه ع�ام لا توجد ف�روق ذات دلال�ة إحصائية 
في  والطالب�ات  الطالب  درج�ات  لمتوس�طات 
اس�تجاباتهم عن دور المقررات التربوية في إشباع 
الحاج�ات النفس�ية، حيث أك�دت نتائ�ج تطبيق 
الاختب�ار” ت” ع�دم وجود ف�روق لعدد )10( 

عبارة من عبارات المقياس.
- توج�د ف�روق ذات دلال�ة إحصائي�ة لمتوس�طات 
مس�توى  عن�د  والطالب�ات  الطالب  درج�ات 
)0.05( للعب�ارة )16( والت�ي تقي�س الش�عور 
بالتف�وق، والعب�ارة )26( الت�ي تقي�س الحاج�ة 

مواجهة الضغوط.
- أنّ مس�توى إش�باع المقررات التربوي�ة للحاجات 
الاجتماعي�ة م�ن وجه�ة نظ�ر الطالب ج�اء - 
بوج�ه ع�ام - درجته متوس�طة  حي�ث تراوحت 
متوس�طات درج�ات اس�تجاباتهم عىل عبارات 

المقياس ما بين )2.152: 2.555( 
- جاءت استجابة الطلاب درجتها كبيرة للعبارتين )7 
– 10( والت�ي تعرب عن الحاج�ة إلى  احترام أفكار 

وآراء الآخرين، والحاجة للعمل بروح الفريق .
- حازت الحاجة لتوس�عة العلاقات الاجتماعية على 
أقل متوس�ط، حي�ث يرى الطالب أنّ المقررات 
التربوي�ة لا تحقق له�م فرص توس�عة العلاقات، 
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يليه�ا في المرتبة الحاجة للتفاعل الاجتماعي، يليها 
الحاجة الحصول على مكانه اجتماعية عالية.

- بوج�ه ع�ام لا توج�د ف�روق ذات لال�ة إحصائية 
في  والطالب�ات  الطالب  درج�ات  لمتوس�طات 
اس�تجاباتهم عن دور المقررات التربوية في إشباع 
الحاجات الاجتماعي�ة. حيث أكدت نتائج تطبيق 
الاختب�ار” ت” ع�دم وجود ف�روق لعدد )10( 

عبارات.
- توج�د ف�روق ذات دلال�ة إحصائي�ة لمتوس�طات 
مس�توى  عن�د  والطالب�ات  الطالب  درج�ات 
)0.05( للعب�ارة )1( والت�ي تعرب ع�ن الحاجة 
لتوس�عة دائرة العلاقات الاجتماعية، والعبارات 
– 12(  والت�ي تعرب ع�ن  الحاج�ة   11 -10(
للتأثري في الآخري�ن، والحاجة للش�عور بالقبول 
الاجتماع�ي، والحاج�ة للاس�تفادة م�ن خربات 

الآخرين.
- أنّ مس�توى إش�باع المقررات التربوي�ة للحاجات 
النفسية من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس جاء 
- بوج�ه عام - درجته كبيرة،  عدا الحاجة للأمن 
والأم�ان جاءت بمس�توى ضعي�ف، وتراوحت 
متوس�طات درج�ات اس�تجاباتهم عىل عبارات 

المقياس ما بين )219: 2.84( 
-  وج�ود اختالف في ترتي�ب الحاج�ات النفس�ية، 
حي�ث رأي أعض�اء هيئ�ة التدري�س أنّ إش�باع 
المق�ررات التربوي�ة للحاجة لضب�ط الانفعالات 
جاءت في المرتبة الأولى بأعلى متوس�ط، وجاءت 
الحاج�ة للتعام�ل م�ع المس�تحدثات الجدي�دة في 
المرتبة الثاني�ة، وفي المرتبة الثالثة الحاجة الش�عور 

بالثقة في النفس.
- حازت الحاجة إلى الإحساس بالأمن والأمان على 

أق�ل متوس�ط،  يليه�ا في المرتبة الحاجة  الش�عور 
بالثقة في النفس، يليها  الحاجة للمعاملة المناسبة.
- أنّ مس�توى إش�باع المقررات التربوي�ة للحاجات 
هيئ�ة  أعض�اء  نظ�ر  وجه�ة  م�ن   - الاجتماعي�ة 
التدري�س -  ج�اء - بوجه ع�ام – درجته كبيرة، 
حيث تراوحت متوسطات درجات استجاباتهم 

على عبارات المقياس  ما بين )2.91: 2.41( 
-  وج�ود اختالف في ترتي�ب الحاج�ات الاجتماعية، 
إش�باع  أنّ  التدري�س  هيئ�ة  أعض�اء  رأي  حي�ث 
المق�ررات التربوي�ة للحاج�ة إلى القي�ادة والزعامة 
جاءت في المرتبة الأولى بأعلى متوسط، وجاءت في 
المرتبة الثانية الحاجة لفهم القضايا الاجتماعية، وفي 

المرتبة الثالثة الحاجة إلى إدارة الحوار الاجتماعي.
عىل  الآخري�ن  في  التأثري  إلى  الحاج�ة  ح�ازت   -
أق�ل متوس�ط، يليه�ا في المرتب�ة تب�ادل المنافع مع 

الآخرين، يليها   الحاجة للعمل بروح الفريق .

س�ابعاً - للإجاب�ة ع�ن التس�اؤل الثام�ن للدراس�ة 
ونصه: “م�ا الرؤية المقترح�ة لتطوير المق�ررات التربوية 
لإش�باع الحاج�ات النفس�ية والاجتماعي�ة لطالب كلية 

التربية جامعة المجمعة؟
تأتي الرؤية المقترحة لتطوير المقررات التربوية لإشباع 
الحاجات النفس�ية والاجتماعية لطالب كلية التربية من 

خلال الاطلاع والاستفادة من:
- نتائج اس�تجابات أعضاء هيئة التدريس والطلاب 
حول دور المقررات التربوية في إش�باع الحاجات 

النفسية والاجتماعية .
- الإط�ار الوطن�ي للمؤهالت الص�ادر ع�ن الهيئة 

الوطنية للتقويم والاعتماد الأكاديمي.
- برامج إعداد المعلم بكليات التربية في بعض الدول 
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العربية والأجنبية .
المناه�ج  تخطي�ط  مج�ال  في  الحديث�ة  الاتجاه�ات   -

الدراسية .
- توصي�ات المؤتم�رات والن�دوات وورش العم�ل 

المهتمة بتطوير  منظومة كليات التربية .
تم وضع الإطار العام للرؤية في ضوء المحاور التالية: 
)مخرجات التعلم المس�تهدفة للمقررات التربوية، الخطة 
الدراسية للمقررات التربوية،  إستراتيجيات التدريس،  

التقنيات التعليمية، أساليب التقويم وأدواته(
كام تم عرض التص�ور المقترح عىل )5( من الخبراء 
بكلي�ات التربية. لإب�داء آرائهم حول المحاور الرئيس�ية 
للرؤي�ة ؛ وذل�ك بوض�ع علامة ) √( أم�ام كل محور من 
محاور الرؤية بما يمثل وجهة نظرهم وهى ) موافق – غير 

موافق(.
ت�م وضع الصورة النهائية للتصور المقترح للرؤية بعد 
إجراء تعديلات الخبراء، والتي ركزت حول إعادة صياغة 
بع�ض مخرج�ات التعلم المس�تهدفة للمق�ررات التربوية، 
والتركي�ز على التدريب الميداني بما يمثل�ه من تطبيق عملي 
لم�ا درس�ه الطال�ب، وإضافة مق�رر التدري�س المصغر في 
المس�توى الثال�ث، والتأكيد عىل تنويع أس�اليب التقويم 

وربطها بمخرجات التعلم وإستراتيجيات التدريس.
وفيام يلي ع�رض لمح�اور الرؤي�ة المقترح�ة لتطوير 
المقررات التربوية لإشباع الحاجات النفسية والاجتماعية 

لطلاب كلية التربية: 
أولاً- مخرجات التعلم المستهدفة للمقررات التربوية:
المس�تهدفة  التعل�م  مخرج�ات  وض�ع  عن�د  ينبغ�ي 
الوطن�ي  الإط�ار  م�ع  المواءم�ة  التربوي�ة  للمق�ررات 
للمؤهالت الصادرعن الهيئة الوطنية للتقويم والاعتماد 
)جه�ات  الس�وق  متطلب�ات  وتحقي�ق  الأكاديم�ي، 
التوظيف(، والاستفادة من نتائج البحوث والدراسات 

في التربية، ومواكبة الاتجاهات العالمية الحديثة .
وبن�اء عىل نتائ�ج تحلي�ل اس�تجابات الطالب الت�ي 
أش�ارت إلى حاجاتهم إلى الرغبة في الاس�تقلال، والشعور 
بالتفوق، وضبط الانفعالات، والحاجة لتوسعة العلاقات 
الاجتماعية،والحاج�ة للتفاع�ل الاجتماع�ي، وكذا الحاجة 
للحص�ول عىل مكان�ة اجتماعي�ة عالي�ة. ولتحقي�ق ه�ذه 

الحاجات تقترح الرؤية مخرجات التعلم التالية:
مخرجات التعلم في مجال المعارف :

- يتعرف على النظري�ات الحديثة في التعليم والتعلم 
والإدارة . 

- يحدد أسس بناء المناهج الدراسية.
- يتعرف على النظريات المختلفة للمناهج ونماذجها.
- يح�دد إجراءات وخطوات ط�رق التدريس العامة 

أو الخاصة تبعاً للتخصص.
- يتعرف على أس�اليب وأدوات التقويم المس�تخدمة 

في منظومة المنهج.
- يمتلك معرفةٍ بالأنظمة واللوائح التنظيمية للمهنة 

وفقا للتغيرات المتلاحقة.
- يحدد الأس�اليب الإحصائية المس�تخدمة في المجال 

التربوي.
- يتع�رف على مناه�ج البح�ث المختلفة وأس�اليبها 

وأدواتها في المجال التربوي.

مخرجات التعلم في مجال المهارات الإدراكية :
الحل�ول  اقرتاح  في  التربوي�ة  المعرف�ة  يوظ�ف   -

للمشكلات الصفية والتدريسية التي تواجهه .

- يقارن بين النظريات الحديثة في التعليم والتعلم.
- يًق�وم المعلوم�ات والمفاهي�م والأدل�ة الجديدة من 

مصادر متنوعة.
- يًصم�م المواق�ف التدريس�ية بناء على الدراس�ات 
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النظرية والخبرات العملية .
- يربط بين المعارف  والمهارات المكتسبة والسياقات 
مج�ال  بتدري�س  المتصل�ة  والمهني�ة  الأكاديمي�ة 

التخصص.

مخرج�ات التعل�م في مج�ال مه�ارات العلاق�ات م�ع 
الآخرين والمسؤولية :

- يتع�اون م�ع مجموع�ة العم�ل  ويامرس مه�ارات 
بع�ض  لح�ل  والتقيص  البح�ث  عن�د  القي�ادة 

المشكلات التربوية. 
- يلت�زم بالقيم الأخلاقية المهني�ة العالية على النطاق 

الشخصي والاجتماعي.
- يتقب�ل ال�رأي الآخ�ر المبن�ي  عىل أس�س علمي�ة 

موضوعية.
- يمتلك مهارات التعامل مع الآخرين والقدرة على 

تحمل المسؤولية .
- يمتل�ك مه�ارات العم�ل ب�روح الفري�ق بإيجابية، 

وقيادة مجموعته بنجاح وفاعلية .
- يترصف بمس�ؤولية وخل�ق كري�م في العلاق�ات 
الش�خصية والمهنية تجاه الآخرين، وتجاه القضايا 
الأخلاقية والمهنية ذات الصلة وفق قيم الإسالم 

الحنيف والأخلاق المهنية .
- يتحمل مس�ؤولية تعلمه الذاتي مس�تخدما وسائل 
إيج�اد المعلوم�ات الجدي�دة أو أس�اليب التحليل 

اللازمة لإنجاز المهام المسندة إليه.  
- يتعام�ل مع القضايا الأخلاقية والمهنية بما يتفق مع 

طبيعة المجتمع.
- يكون اتجاهات إيجابية نحو مهنة التدريس مكتشفا 

قدراته التدريسية، ومقوماً ذاته بموضوعية.
مخرج�ات التعلم في مج�ال مهارات الاتص�ال، وتقنية 

المعلومات، والعددية:
- يتواص�ل بفعالي�ة ش�فهياً وكتابي�اً م�ع الطالب 

باختلاف أنماط تعلمهم .
- يس�تخدم تقني�ات المعلومات والاتصال  المناس�بة 
في جم�ع المعلوم�ات وتفسريها، وتنفي�ذ المواقف 

التدريسية.
في  الأساس�ية  الإحصائيّ�ةِ  الأس�اليب  يس�تخدم   -

مناهج البحث وإجراء البحوث .

مخرجات التعلم في مجال المهارات النفس- حركية:
- يصمم وسائل وتقنيات التعليم المناسبة والبرمجيات 

التعليمية للتدريس  .
- يوظف مهارات التدريس في المواقف التدريسية.

- يدي�ر بيئة الص�ف بما يتواف�ق المب�ادئ والنظريات 
التربوية والنفسية.

- يستخدم مهارات تقنيات التعليم في الصف .

ثانياً- الخطة الدراسية للمقررات التربوية:
تنطل�ق الرؤي�ة المقترح�ة م�ن أنّ المق�ررات التربوية 
مكونًا رئيس�اً من مكونات برنامج إعداد طلاب كليات 
ثل 30 %، وفي ظل الدعوات التي تطالب  التربية حيث ًمت
بتطوي�ر برنام�ج الإعداد بما يتلاءم م�ع متطلبات العصر 

واحتياجات السوق .
ينبغ�ي أن يغطي محت�وى المقررات التربوي�ة المجالات 
الرئيس�ية للمج�ال الترب�وي )المناه�ج وط�رق التدريس، 
تقني�ات التعليم،عل�م النف�س، اصول التربي�ة ( وتتضمن 
الرؤية المقررات التالية: اجتماعيات التربية، نظام وسياسة 
التعلي�م في المملك�ة العربي�ة الس�عودية، أص�ول التربي�ة 
الإسالمية، التدري�س المصغر، علم نف�س النمو، الصحة 
نفسية، مناهج البحث التربوي، نظريات التعليم والتعلم، 
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الترب�وي،  الفك�ر  تط�ور  الترب�وي،  والتخطي�ط  الإدارة 
إنت�اج مص�ادر التعل�م الإلكتروني�ة، المناه�ج التعليمي�ة، 
إسرتاتيجيات التدري�س، التقوي�م الترب�وي، أخلاقيات 

مهنة التدريس، مهارات التفكير، التربية الميدانية .
وينبغ�ي التركيز عىل الجوان�ب التطبيقي�ة التي توفر 
للطلاب فرص إش�باع حاجاته�م النفس�ية والاجتماعية 
من خلال مقرر التدري�س المصغر، ومقرر إنتاج مصادر 
التعلم الإلكترونية، ومقرر التدريب الميداني الذي يمثل 
مكون�اً مهاًم من مكونات إع�داد طلاب كلي�ات التربية 
لذلك خصصت له الرؤية المقترحة )12( ساعة معتمدة 

خلال فصل دراسي كامل .

ثالثاً - إستراتيجيات التدريس:
تؤك�د الرؤية عىل أهمي�ة الترابط بين إسرتاتيجيات 
للمق�ررات  المس�تهدفة  التعل�م  ومخرج�ات  التدري�س 
وتحمل�ه  الطال�ب،  نش�اط  عىل  ترك�ز  وأن  التربوي�ة، 
مس�ؤولية تعلم�ه ال�ذاتي، وتوظي�ف أس�اليب التعلي�م 
الإلكرتوني، وإدارة التعليم الإلكرتوني، ومن أمثلتها: 
إسرتاتيجات   – الإلكرتوني  التعل�م  )إسرتاتيجيات 
التع�اوني،  التعل�م  المش�كلات،  ح�ل  المتنق�ل،  التعل�م 
الزي�ارات الميداني�ة، العص�ف الذهن�ي، التعل�م الذاتي، 
التدريس التأملي، التدريس التبادلي، الذكاءات المتعددة،  
القبعات الس�ت، استراتيجية البيان العملي،  استراتيجية 
المشروع، إسرتاتيجية الأحداث المتناقضة ، إستراتيجية 

دورة التعلم، التدريس المتمايز(

رابعاً - التقنيات التعليمية :
يمك�ن توظي�ف العدي�د من تقني�ات التعلي�م  منها: 
)مس�توع كائن�ات التعل�م الرقمي�ة - المنص�ة الذكي�ة - 
البرام�ج الكمبيوتري�ة الحديث�ة - الس�بورات الذكي�ة – 

المواد التعليمية الرقمية. الويب 2.(

خامساً - أساليب التقويم وأدواته:
هناك العديد من أساليب التقويم  التي يمكن توظيفها 
لقياس نواتج التعلم المستهدفة للمقررات التربوية منها: 
الاختبارات الشفوية، والعملية والاختبارات التحريرية، 
وإستراتيجيات التقويم المعتمد على الأداء ويندرج تحت 
ه�ذه الإسرتاتيجية: الأداء العملي، المع�رض، المحاكاة، 
لعب الأدوار، المناقش�ة، المناظ�رة ، إعداد تقارير، أوراق 
العمل،  مشروعات التخرج، ملف الإنجاز الإلكتروني، 
الاختب�ارات الإلكترونية، الواجبات الإلكترونية، بنوك 

الأسئلة، المستودعات الرقمية، العروض التقديمية. 

توصيات الدراسة:
     اتس�اقًا مع المنطلقات النظرية للدراس�ة، وانطلاقًا 

من نتائجها، يوصي الباحثان بما يلي:
- تدريب أعضاء هيئة التدريس على أس�اليب إشباع 
الحاج�ات النفس�ية والاجتماعية لطالب كليات 

التربية.
- التأكي�د عىل واضعي توصيف المق�ررات التربوية 
عىل تنوي�ع إسرتاتيجيات وأس�اليب التقوي�م؛ 
لتناسب الحاجات النفسية والاجتماعية للطلاب.
- تدري�ب أعضاء هيئة التدري�س على تطبيق أدوات 
تقويم، تتيح للطلاب إش�باع الحاجات النفس�ية: 
والش�عور  ال�ذات،  وتأكي�د  بالنف�س،  كالثق�ة 

بالتفوق.
- تدريب أعضاء هيئة التدريس على تصميم الأنشطة 
الت�ي تتي�ح للطلاب العمل في فرق؛ لتش�جيعهم 
على طرق التأثير في الآخري�ن، وتبادل الخبرات، 

و ممارسة الحاجة للقيادة، والزعامة.
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- الاهتمام بالمحتوى المعرفي الذي يمكّن الطلاب من 
امتلاك المهارات وتعلم المعرفة المفيدة.

- تش�كيل لجنة مراجعة داخلي�ة في الكليات؛ لتقييم 
المق�ررات التربوي�ة في ض�وء الحاج�ات النفس�ية 

والاجتماعية.
- تفعيل دور الأنش�طة الطلابية، وتش�جيع الطلاب 
عىل المش�اركة فيه�ا وف�ق م�ا يناس�ب حاجاتهم 

وقدراتهم ومهاراتهم. 
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التعلي�م م�ا قب�ل الجامع�ي في ض�وء الحاج�ات 

النفسية والاجتماعية للطلاب.
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المستخلص
هدف�ت ه�ذه الدراس�ة إلى التع�رف عىل دواف�ع اختي�ار أولياء 
الأمور للمدرسة الأهلية والعالمية لأبنائهم دون غيرها، وكذلك 
التعرف على مدى رضا أولياء الأمور عن مختلف عناصر الخدمة 

التعليمية المقدمة لأبنائهم من المدرسة الأهلية أو العالمية.
وخلصت الدراسة إلى مجموعة من النتائج أهمها أن أولياء الأمور 
الذين يختارون المدارس العالمية يدفعهم إلى ذلك اهتمام المدرس�ة 
العالمي�ة بتدري�س اللغ�ة الإنجليزي�ة بأس�اليب حديث�ة ووجود 
وس�ائل نق�ل للطلاب م�ن المنزل إلى المدرس�ة والعك�س، وفيما 
يتعلق بدرجة رضا أولياء الأمور عن الخدمات التعليمية المقدمة 
لأبنائهم من قبل المدارس الأهلية أو العالمية، فقد بينت الدراسة 
أن أهم عناصر الخدمات التعليمية التي حازت على مستوى عال 
من رضا أولياء الأمور تمثلت في التزام المدرس�ة بتس�ليم الكتب 
الدراس�ية للطلاب في الوقت المحدد، ويلي ذلك موقع المدرسة. 
وفي النهاي�ة قدم�ت الدراس�ة مجموع�ة م�ن التوصي�ات أهمه�ا 
ضرورة اهتمام مالكي ومسئولي المدارس الأهلية والعالمية بإعداد 
برنامج لاستقبال أولياء الأمور الراغبين في زيارة المدرسة بهدف 
الاطلاع على خدماتها وأنشطتها، وإظهار نقاط قوة المدرسة من 
قدرات أكاديمية وقدرات تش�غيلية وكذلك تعظيم درجة رضا 
الطالب وأولي�اء أمورهم ع�ن الخدمات المقدمة في مدارس�هم 
م�ن جميع النواحي وأهمها الالتزام بتس�ليم الكتب الدراس�ية في 
موعدها والانضب�اط في مواعيد النقل المدرسي وكذلك ملائمة 

الفصل الدراسي مع عدد الطلاب. 
الكلامت المفتاحية : م�دارس أهلية، م�دارس عالمية، خدمات، 

تعليم، دوافع، رضا، أولياء أمور الطلاب.

Abstract
This study aimed to determine the motives why are 
particular schools rather than others were chosen  by 
parents, measure the extent of parents satisfaction 
regarding the various elements of the educational 
service provided  by private\ international schools.
The study came up with a set of findings, Parents who 
choose international schools are attracted by careful 
adoption of modern teaching methods for English, and 
the availability of school provided means of transport 
for students from home to school and back. In terms of  
the extent of parents satisfaction regarding educational 
services provided by private \international schools or, 
the study showed that the most important elements of 
educational services which have earned a high level of 
satisfaction of parents was the school’s commitment 
to deliver textbooks to students in a timely manner, 
followed by the location of the school, In the end, the 
study made a series of recommendations, including the 
owners and officials of private and international schools 
must design program to reception  Parents who wish to 
visit the school their goal of the visit to identify the school 
services and activities.  also promote the students and 
parents satisfaction degree with the services provided in 
schools in all respects, the most important of which is the 
commitment to deliver textbooks in time and discipline 
in the school transportation punctuality as well as the 
optimizing the number of students per classroom size.
Keywords: private schools, international schools, services, 
education, motivation, satisfaction, student’s parents.

دوافع اختيار أولياء الأمور
للمدارس الابتدائية الخاصة بأبنائهم ودرجة رضاهم عنها

»دراسة مقارنة بين المدارس الأهلية والمدارس العالمية للبنين في محافظة جدة«

أحمد بن علي الغامدي 			                       أ.د. ياسر بن عبد الحميد الخطيب
				                                         باحث   		              أستاذ التسويق

		     كلية الاقتصاد والإدارة - جامعة الملك عبد العزيز 	      كلية الاقتصاد والإدارة - جامعة الملك عبد العزيز

المقدمة 
إن ق�رار اختيار أولي�اء الأمور لم�دارس أبنائهم يعتبر 
من القرارات المصيرية التي تسهم في تشكيل مستقبل 
الأبناء، وتحتاج تل�ك القرارات إلى الكثير من البحث 

والس�ؤال والدراس�ة، كام أن المس�تثمرين في قط�اع 
التعلي�م الأهلي يرغب�ون في تطوي�ع تل�ك الق�رارات 
لصالحه�م وذل�ك ب�إدراج أبنائه�م في الم�دارس التي 

يملكونها.
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وم�ن الطبيعي أن�ه إذا أراد المس�تثمر في قطاع التعليم 
الأهلي الحصول عىل عدد أكبر م�ن العمالء، أن يقوم 
بدراس�ة توجهات ه�ؤلاء العملاء ودوافعه�م، ومعرفة 
الأس�اليب التي من خلالها يس�تطيع الحص�ول على عدد 
أكرب م�ن العملاء وفي نف�س الوقت يعمل على ترس�يخ 
ولاء ه�ؤلاء العملاء لم�ا يقدمه من خدم�ات وذلك من 
خلال قياس�ه لمدى رضائهم عن الخدم�ات التي يقدمها 

لهم.
كام أن هناك بع�ض الش�واهد التي تؤكد ب�أن قطاع 
التعلي�م الأهلي آخ�ذ في النم�و السريع س�واء كان ذلك 
على مس�توى ع�دد الم�دارس أو الطالب والطالبات أو 

المعلمين خلال السنوات القادمة منها: 
- ارتف�اع مع�دل الدخ�ل للف�رد وتناف�س الطل�ب 

الاجتماعي على التعليم الأهلي. 
- وج�ود أعداد كبيرة من المقيمني الذين يرغبون في 
إلح�اق أبنائه�م في الم�دارس الأهلي�ة أو المدارس 

العالمية.
- إقب�ال رؤوس الأم�وال عىل الاس�تثمار في مج�ال 

التعليم الأهلي .
وهذا م�ا يؤكد ب�أن المرحلة المقبلة ستش�هد بإذن الله 
حركة اس�تثمارية عالية من المؤسسات المحلية والأجنبية 
في قط�اع التعلي�م الأهلي، مم�ا يتطلب إيج�اد قاعدة محلية 
قوية من القطاع الخاص قادرة على المنافسة، والاستعداد 
للمؤسسات والشركات المنافس�ة، من خلال الاستفادة 
من الدراس�ات العلمية لتحديد الاس�تثمارات المستقبلية 
في العدي�د من المج�الات ومنها التعلي�م الأهلي، والذي 
يع�د م�ن المج�الات الهام�ة لاس�تقطاب الاس�تثمار في�ه 
وتحقيق عوائد ربحية مجزية لأصحاب رؤوس الأموال، 
ومن جهة أخرى فإن التنافس في الاستثمار في هذا المجال 

يحقق درجة عالية من الكفاءة، والأداء المتميز.

 وم�ن هنا ت�زداد أهمي�ة التعرف عىل دواف�ع اختيار 
أولي�اء الأم�ور للم�دارس الابتدائي�ة الأهلي�ة الخاص�ة 
بأبنائه�م، وهذا ما يحاول فريق البحث الوصول إليه من 
خالل بحثه ومقارنة تلك الدوافع بدوافع اختيار أولياء 
الأمور للمدارس الابتدائي�ة العالمية الخاصة بأبنائهم مع 
محاول�ة التع�رف على م�دى رضا أولي�اء الأم�ور عن ما 

تقدمة كل من المدرسة الأهلية أو العالمية لأبنائهم.

أولاً : الإطار العام للدراسة.
مشكلة الدراسة : 

قام فريق البحث بإجراء دراس�ة اس�تطلاعية أجرى 
م�ن خلالها مقابلات ش�خصية مع بع�ض أولياء الأمور 
الذي�ن قام�وا باختيار المدارس الابتدائية لأبنائهم س�واء 
كان�ت مدارس أهلية أو عالمي�ة ))))(، وقد تبين من خلال 
الدراس�ة أن دوافع اختيار أولي�اء الأمور لتلك المدارس 

ليست متماثلة وخاصة فيما يتعلق بالآتي:
- سمعة المدرسة وشهرتها.

- كفاءات المدرسين.
- النشاطات اللا صفية التي ترعاها المدرسة.

كذلك كانت هناك فروقاً ملموسة لدى أولياء الأمور 
عن الخدمات المقدمة في تلك المدارس أهمها:

- الرضا عن وسيلة النقل )الباص( بالمواعيد المحددة 
في رحلتي الذهاب والعودة من المدرسة.

- الرضا عن النظافة العامة للمباني المدرسية.
- الرضا عن انضباط الطلاب في المدرسة.

ومن هنا فقد استش�عر فريق البح�ث ضرورة اجراء 
الدراس�ة الميدانية التي ينبغي أن تتمحور مشكلتها حول 
محاولة التعرف على دوافع اختيار أولياء الأمور للمدرسة 

)1(  يحتفظ فريق البحث بتسجيل خاص لبعض المقابلات التي 
تم إجرائها خلال الدارسة الاستطلاعية.
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الأهلية أو العالمي�ة ومدى رضاهم عن الخدمات المقدمة 
في تلك المدارس.

أهمية  الدراسة:
تعتبر هذه الدراس�ة على جانب كبير من الأهمية لأنها 
تمث�ل تجس�يداً للمفه�وم الحدي�ث للتس�ويق القائ�م على 
التوجه بالمستهلك الذي يمثل الركيزة الأساسية في رسم 
السياس�ات التسويقية على أسس علمية سليمة. والواقع 
أنه على الرغم من كثرة الدراسات العربية والأجنبية التي 
تناولت دوافع المس�تهلكين والعملاء ودرجة رضاهم في 
القطاعات المصرفية والصحية والفندقية والس�ياحية... 
إلخ، إلا أن هناك قدر محدود نس�بياً من الدراس�ات التي 
تناولت س�لوك أولياء أمور الطلاب في القطاع التعليمي 
وبخاص�ة التعلي�م الأهلي ال�ذي يمكن إب�راز أهميته من 

خلال النقاط التالية:
1- إن المدارس الخاصة في المملكة العربية السعودية 
– تض�م )669.642( طالب�اً وطالبة يش�كلون 
14.65% م�ن إجم�الي ع�دد طالب وطالب�ات 
 )4.569.949( البال�غ  المملك�ة  في  التعلي�م 
المختلف�ة  التعلي�م  مراح�ل  في  وطالب�ة  طالب�اً 
حس�ب  الإحصائي�ات الرس�مية ل�وزارة التربية 
والتعلي�م للع�ام ال�دراسي 1434/1433ه�ـ، 
ويش�كل طالب وطالب�ات  المرحل�ة الابتدائي�ة 
مجم�وع  م�ن   %11.43 الخاص�ة  الم�دارس  في 
طلابه�ا))) لذلك، فم�ن الرضوري التعرف على 
العوام�ل والاعتبارات التي تدف�ع أولياء الأمور 
إلى اختيار الم�دارس الخاصة برغم كلفتها.  وتأتي 
هذه الدراسة في فترة يشهد خلالها التعليم الأهلي 
  https://www.moe.gov.sa 2(  الموقع الإلكتروني لوزارة التعليم(

تاريخ طباعة التقرير: 2015/01/11. 	

اهتمام�اً بالغ�اً م�ن قب�ل وزارة التعلي�م من حيث 
التنظيم ووضع سياس�ات وتشريعات مهمة لهذا 
الن�وع م�ن التعليم في ظ�ل النهضة التي تعيش�ها 
المملك�ة حالي�اً في ش�تى الجوان�ب، مم�ا يتطل�ب 
الإس�هام في رس�م خطوط تل�ك السياس�ة، وفي 

تخطيط عملية التعليم واتجاهاته.
2- تعتبر المرحلة الابتدائية مرحلة الأساس التعليمي 
لجمي�ع مراح�ل التعلي�م التالي�ة له�ا حي�ث أنه�ا 
مرحلة بداية القراءة والكتابة وهما أس�اس العلم 
والتعل�م، وهي مرحلة تكوين ش�خصية الطالب 
وفك�ره ومهاراته ومعلوماته، وهي من مس�لمات 
المجتمع فه�ي المرحلة التي يلتحق به�ا جميع أبناء 
المجتم�ع وم�ن جميع فئات�ه. كما أنها تعترب مرحلة 
التكوي�ن العاطف�ي والعلاق�ات الاجتماعية، كما 
تس�اعد هذه المرحلة في تكوي�ن البيئة التي يعيش 
فيه�ا الطفل وجعله�ا ميدان للمصالح المشرتكة 

والمواطنة الصالحة.
3- تظه�ر الإحصائي�ات ب�أن حج�م الاس�تثمارات 
بقطاع التعليم الأهلي والأجنبي تميل إلى الارتفاع 
بش�كل ملحوظ وخاصة في ظ�ل توجه القيادة في 
المملكة العربية السعودية إلى دعم كل القطاعات 
التعليمي�ة. وم�ا تمي�زت ب�ه الم�دارس الأهلية أو 
العالمي�ة م�ن انضب�اط واهتامم بطلابه�ا وتوفري 
المعلمين الأكفاء برواتب عالية خاصة في المدارس 
الكبرية، مما أوجد طلاب�ا متفوقين معتمدين على 
أنفس�هم ولديهم مه�ارات ولغات متع�ددة طبقا 

للمنهج المعد لهم من قبل تلك المدارس. )))

)3( تقرير موضي المطيري، بعنوان رؤوس الأموال النسائية المستثمرة 
 في قطاع التعليم تصطدم بواقع المعوقات الحكومية )تقارير محلية(، 

صحيفة الاقتصادية،  )العدد 6082(، 6 يونيو 2010م.
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4- تزاي�د الإقبال على المدارس الأهلي�ة والعالمية في 
الفترة الأخيرة الذي قد يعزى إلى الزيادة السكانية 
وارتفاع مس�توى الدخ�ل، وهذا يعترب ذو أهمية 
بالغة للمس�تثمر في قطاع التعليم للتعرف على  ما 
يجب عليه كمس�تثمر التركيز عليه للحصول على 
رضا العملاء الحاليين وتوسيع قاعدة العملاء في 

المستقبل. )))
واس�تناداً إلى م�ا س�بق يعتق�د فري�ق البح�ث أن م�ا 
تتمخض عنه نتائج هذه الدراسة من توصيات يمكن أن 
تساهم في ترشيد القرارات الإدارية والتسويقية للقائمين 
عىل ش�ئون التعلي�م الأهلي والأجنب�ي وبالتالي توس�يع 
قاعدة الدارسني في تلك المؤسس�ات التعليمية وتعظيم 

درجة رضاهم ورضا أولياء أمورهم عن خدماتها.
فضاًل ع�ن ذلك فإن�ه من المأم�ول ان تمثل الدراس�ة 
الحالي�ة مدخاًل للباحثني لإج�راء المزيد م�ن البحوث 
أخ�رى  تعليمي�ة  قطاع�ات  في  مس�تقبلًا  والدراس�ات 

ومناطق جغرافية مختلفة.

أهداف الدراسة: 
تهدف هذه الدراسة إلى:

- التع�رف عىل الخصائ�ص الديموغرافي�ة لأولياء 
أم�ور طلاب المدارس الأهلية والعالمية من حيث 
)الجن�س، الجنس�ية، التعلي�م، والدخ�ل( ون�وع 

السكن.
2- التع�رف على أس�باب تعرف أولي�اء الأمور على 
لتعلي�م  المفضل�ة  العالمي�ة  أو  الأهلي�ة  الم�دارس 

أبنائهم.

م�دارس  بعن�وان  بالطي�ور،  المحس�ن  عب�د  تقري�ر   )4(
الانترناش�يونال تفوق�ت عىل الأهلية والحكومي�ة )تحقيقات 
،)16736 الرياض،)الع�دد  صحيف�ة   وتقاري�ر(، 

 20 أبريل 2014م.	

الأم�ور  أولي�اء  اختي�ار  دواف�ع  عىل  التع�رف   -3
للمدرسة الأهلية و العالمية لأبنائهم دون غيرها.

4- التعرف على مدى رضا أولياء الأمور عن مختلف 
عن�اصر الخدم�ة التعليمي�ة المقدم�ة لأبنائهم من 

المدرسة الأهلية أو العالمية.

مصطلحات الدراسة: 
الم�دارس الأهليــ�ة: بتاري�خ 1395/09/11ه�ـ 
أصدرت الدولة لائحة تنظيم المدارس الأهلية في المملكة 
العربية الس�عودية وقد عرفت في مادتها الأولى المدرس�ة 
الأهلي�ة بأنها: »كل منش�أة غير حكومي�ة، تقوم بأي نوع 
من أن�واع التعليم العام أو الخاص، قب�ل مرحلة التعليم 
الع�الي وبموج�ب هذه اللائحة اس�تثنت الدول�ة المراكز 
أو المعاه�د الثقافي�ة الت�ي تنش�ئها الدولة أو المؤسس�ات 
الأجنبي�ة بموجب اتفاق بينها وبني الحكومة والمدارس 
التي تنش�ئها هيئات التمثيل الس�ياسي والقنصلي لتعليم 
أبن�اء العاملني بها دون غيره�م لا تعتبر م�دارس أهلية 
بموج�ب اللائح�ة«.))) وه�ي الم�دارس المعروف�ة أيضا 
باسم المدارس المستقلة غير الحكومية، وهي التي لا تدار 
من قب�ل الحكومات المحلية، وبالت�الي فإنها تحتفظ بالحق 
في اختيار الطلاب، ويتم تمويلها كليا أو جزئيا عن طريق 

فرض رسوم على الطلاب. 
الم�دارس العالمي�ة: ق�د لا يوجد هن�اك تعريف دارج 
للمدارس العالمية. إلا  أنه من الممكن القول بأن المدرسة 
العالمي�ة ه�ي أحد تلك الأن�واع من الم�دارس التي تجمع 
ع�دد من الطالب والموظفين  والمعلمني الذين يمثلون 
ع�ددًا م�ن الأص�ول الثقافي�ة والعرقية المختلف�ة، حيث 
يتم من خلال تلك الم�دارس تقديم منهج مقبول دوليا، 

)5(  حمد إبراهيم السلوم، التعليم العام في المملكة العربية السعودية، 
ط1،  )الرياض، د. ن.، 1988(، ص 223 – 224 .
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حي�ث يتم تكوي�ن ثوابت ال�روح الأممية الواح�دة التي 
تتمي�ز ع�ن النزعة القومي�ة. وهي المدارس التي تش�جع 
التعلي�م الدولي، في بيئة دولي�ة، إما من خلال تبني منهج 
دولي، أو باتب�اع منهج وطني يختل�ف عن المناهج المطبقة 
في دول�ة إقامة تلك المدرس�ة، كما تخضع أنظم�ة التقويم 
والاختب�ارات والتقدي�رات والمع�ادلات موافق�ة الهيئة 
المعتمدة للبرنامج التعليمي الدولي المطبق بما لا يتعارض 
م�ع الأنظمة المطبقة للاختب�ارات في التعليم العام، ويتم 
تمويله�ا كلي�ا أو جزئي�ا ع�ن طري�ق ف�رض رس�وم على 

الطلاب.)))
المرحل�ة الابتدائي�ة : المرحل�ة الابتدائي�ة في المملك�ة 
العربية الس�عودية هي القاعدة الت�ي يرتكز عليها إعداد 
الناش�ئين للمراحل التالية من حياتهم وهي مرحلة عامة 
تش�كل أبناء الأمة جميعهم، وتزودهم بالأساس�يات من 
العقي�دة الصحيح�ة والاتجاه�ات الس�ليمة، والخبرات 
والمعلومات والمهارات ومدة الدراسة فيها ست سنوات 
والتعليم فيها متاح لكل من بلغ س�ن التعليم وهو إكمال 

ست سنوات. )))

فروض الدراسة :
سعى فريق البحث إلى التحقق من الفروض التالية :

أولاً  : لا توج�د فروق جوهرية ذات دلالة إحصائية 
بني خصائص أولياء أمور طلاب المدارس الأهلية وبين 
خصائص أولياء أمور طلاب المدارس العالمية من حيث 

الجنس، الجنسية، التعليم، الدخل، ونوع السكن.

 Virachai Techavijit / The International Schools   )6(
 Phenomenon in Thailand and the Implementation
 of the International Baccalaureate/ Presented at the
4-University of Oxford / 1st March 2007 / p. 3
)7(  عب�د الله محم�د الزيد، التعلي�م في المملكة العربية الس�عودية 
أنموذج مختلف، ط4، )جدة : الدار السعودية، 1990(، ص 

.94 – 93

ثاني�اً  : لا توجد فروق جوهرية ذات دلالة إحصائية 
بين أس�باب تع�رف أولياء الأمور على الم�دارس الأهلية 

وأسباب تعرفهم على المدارس العالمية.
ثالث�اً: لا توجد فروق جوهري�ة ذات دلالة إحصائية 
بني دواف�ع اختيار أولي�اء الأمور للم�دارس الأهلية أو 

المدارس العالمية.
رابع�اً: لا توجد فروق جوهرية ذات دلالة إحصائية 
بين رضا أولياء الأمور عن الخدمات المقدمة لأبنائهم في 

المدارس الأهلية عن تلك المقدمة في المدارس العالمية.

أسلوب الدراسة :
يعترب هذا البحث بحثاً اس�تنتاجياً وصفي�اً إحصائياً 

يستند إلى نوعين من مصادر البيانات المطلوبة كما يلي :
المص�ادر  في  والمتمثل�ة   : الثانوي�ة  المص�ادر   : أولاً 
التربي�ة  وزارة  مث�ل  والخاص�ة  الحكومي�ة  الإحصائي�ة 
ومصلح�ة  الصناعي�ة  التجاري�ة  الغرف�ة  و  والتعلي�م 
الإحصاءات العامة والمدارس الأهلية والعالمية، وذلك 
للحص�ول عىل البيانات الخاص�ة بعدد تل�ك المدارس 
وع�دد الطالب الدارسني فيه�ا إضاف�ة إلى الاطالع 
عىل الدراس�ات الس�ابقة ذات العلاقة بطبيع�ة البحث 

وأهدافه.
ثاني�اً : المص�ادر الأولي�ة : وقد اعتمد فري�ق البحث 
في جم�ع البيانات الأولية عىل قائمة اس�تقصاء تضمنت 
أرب�ع محاور رئيس�ية كان المح�ور الأول يعن�ى بالبيانات 
الش�خصية ل�ولي الأم�ر وم�ا يتضمن�ه م�ن خصائ�ص 
اجتماعي�ة، بينام تضمن المح�ور الثاني على الأس�لوب أو 
الكيفية التي من خلالها تم التعرف على المدرس�ة الخاصة 
بالأب�ن، وبعد ذلك يتم التعرف على دوافع اختيار أولياء 
الأم�ور للمدرس�ة الخاص�ة بأبنائه�م من خالل المحور 
الثال�ث، كما اهتم المح�ور الرابع والأخري بمعرفة مدى 
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رض�ا أولي�اء الأمور ع�ن الخدمات المقدمة من المدرس�ة 
لأبنائه�م. وقد تم توجيه تلك القائم�ة وجمع بياناتها من 

مجتمع البحث.

منهج الدراسة :
لق�د اعتمدت الدراس�ة الحالية عىل المنهج الوصفي 
الاس�تنتاجي، حيث أنه الأنس�ب لدراس�ة و تش�خيص 
المعلوم�ات عنه�ا  الواق�ع وجم�ع  الظاه�رة عىل أرض 
وتفسريها واس�تخلاص أبرز نتائجها. ويربر العزاوي 
اس�تخدام المنه�ج الوصف�ي بأن�ه لي�س هن�اك منهجاً في 
البحث أكثر انتشاراً من المنهج الوصفي، ذلك أن المنهج 
الوصف�ي يش�مل البح�وث الت�ي تركز على م�ا هو كائن 
الآن في حياة الإنس�ان والمجتم�ع . والمنهج الوصفي هو 
اس�تقصاء ينصب على ظاهرة من الظواهر كما هي قائمة 
في الح�اضر بقصد تش�خيصها وكش�ف جوانبها وتحديد 
العلاق�ات بين عناصره�ا أو بينها وبني ظواهر أخرى. 
أي أن المنهج الوصفي يحلل ويفسر ويقارن ويقيم بقصد 
الوص�ول إلي تقييامت ذات معن�ى بقص�د التبصر بتلك 

الظاهرة. )))
  

مجتمع الدراسة:
يتك�وّن مجتم�ع البح�ث م�ن أولي�اء أم�ور الطالب 
والم�دارس  الأهلي�ة  بالم�دارس  والمس�جلين  الدارسني 
العالمي�ة بمدينة جدة، حيث بلغ�ت المدارس الأهلية 70 
مدرس�ة، بينما بلغت المدارس العالمية 86 مدرسة. وطبقاً 
للإحصاءات الرس�مية م�ن وزارة التربي�ة والتعليم فإن 
عدد الطلاب المس�جلين بالمدارس الأهلية والعالمية يبلغ 

36.886 طالب.  

)8( رحيم يونس كرو العزاوي، مقدمة في منهج البحث العلمي، 
ط1، )عمان : دار دجلة، 2008(، ص 97.

حجم ونوع العينة: 
نظ�راً لكرب حجم مجتم�ع البحث ال�ذي بلغ حجمه 
36.886 مفردة فإنه بتطبيق معادلة الخطأ المعياري عند 
درجة ثقة 95% وحدود خطأ +5%  تبين أن حجم العينة 
الواجب اختيارها هو 381 مفردة، وقد تم توجيه قوائم 
الاس�تقصاء وجمعه�ا من أولي�اء الأمور))) المس�جلين في 
المدارس الأهلية والعالمية بمدينة جدة، وذلك اعتماداً على 
العينة المساحية المنتظمة، وعند استلام قوائم الاستقصاء 
المرتجعة تبين من مراجعتها أن مجموع المفردات الس�ليمة 
المس�توفاة بياناتها بل�غ 182 مفردة تمثل  48 % من إجمالي 

القوائم التي تم توزيعها لعينة الدراسة.

10.أدوات الدراسة
اعتم�د فري�ق البحث في جم�ع البيان�ات الأولية على 
قائم�ة الاس�تقصاء  الت�ي  ت�م توجيهها إلى أولي�اء أمور 
الطالب الذين يدرس�ون بالمدارس الأهلي�ة والمدارس 
العالمي�ة بمدينة جدة، حيث تضمنت قائمة الاس�تقصاء 
أربعة محاور رئيس�ة كان المح�ور الأول: يعنى بالبيانات 
الش�خصية ل�ولي الأم�ر وم�ا يتضمن�ه م�ن خصائ�ص 
اجتماعي�ة، بينام تضم�ن المح�ور الث�اني: الأس�لوب أو 
الكيفية التي من خلالها تم التعرف على المدرسة الخاصة 
بالأب�ن، وبعد ذلك تم التعرف على دوافع اختيار أولياء 
الأم�ور للمدرس�ة الخاص�ة بأبنائهم من خالل المحور 
الثال�ث، ثم اهت�م المحور الرابع والأخري بمعرفة مدى 
رض�ا أولياء الأمور ع�ن الخدمات المقدمة من المدرس�ة 

)9(  ت�م تحدي�د أولياء أم�ور الطلاب على أنه�م الممثلين لمجتمع 
البح�ث وكذلك اعتبار وحدة المعاينة هو )ولي أمر الطالب( 
يرجع لقناعة فريق البحث بأن ولي أمر الطالب هو الشخص 
الق�ادر عىل التعبير ع�ن حقيق�ة دواف�ع اختياره للمدرس�ة 
المناس�بة لأبنه في المرحلة الابتدائية، كما أن�ه أيضا القادر على 
تحدي�د درجة رض�اه عن مختل�ف الخدمات المقدم�ة لابنه في 

المدرسة.
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لأبنائه�م. وقد تم توجيه تل�ك القائمة وجمع بياناتها من 
عينة البحث.

إجراءات الصدق والثبات لأداة الدراسة  
أولاً:  ص�دق أداة الدراس�ة: ق�ام فري�ق البح�ث في 
المرحل�ة الاس�تطلاعية بالتحق�ق م�ن ص�دق الاتس�اق 
الداخلي وذل�ك للتحقق من مدى ملائم�ة العبارات في 

كل محور، كما يتضح من خلال ما يلي : 
صدق الاتس�اق الداخلي : قام فريق البحث بالتحقق 
من صدق أداة الدراس�ة في المرحلة الاستطلاعية باختيار 
عين�ة حجمه�ا )32( م�ن أولي�اء الأم�ور المس�تهدفين 
بالدراس�ة، وذل�ك لقي�اس ص�دق الاتس�اق الداخلي 
لفق�رات )عبارات( قائمة الاس�تقصاء وذلك من خلال 
إيج�اد درجة ارتباط كل فقرة مع الدرجة الكلية للمحور 
ال�ذي تنتمي إلي�ه، حيث بينت نتائج�ه أن غالبية فقرات 
اس�تبانة أولياء الأمور ترتبط مع الدرجة الكلية للمحور 
ال�ذي تنتم�ي إليه. كما ق�ام فري�ق البح�ث بالتحقق من 
ص�دق الأداة من خلال حس�اب درجة ارتباط كل محور 
م�ن محاور أداة الدراس�ة مع الدرجة الكلي�ة للأداة. وقد 
تبين أن جميع محاور أداة الدراس�ة ترتب�ط بدرجة مرتفعة 
م�ع الدرج�ة الكلي�ة لأداة الدراس�ة وهذا يبني أن جميع 
مح�اور الدراس�ة تحق�ق أه�داف القي�اس المرج�وة منها، 
حي�ث تراوحت قيم معاملات الارتب�اط من )0.41- 

 .)0.98
ثانياً: ثبات استبانة أولياء الأمور : ثبات أداة الدراسة 

عن طريق التجزئة النصفية : 
ق�ام فري�ق البحث بحس�اب ثب�ات أداة الدراس�ة عن 
طري�ق التجزئة النصفية وذلك من خلال حس�اب علاقة 
الارتب�اط بني الدرج�ة الكلية للبن�ود الفردي�ة والدرجة 
الكلي�ة للبن�ود الزوجي�ة ع�ن طري�ق معام�ل الارتب�اط 

بيرس�ون، ومن ثم تصحيحه عن طريق معامل س�بيرمان 
براون للارتب�اط، حيث اتضح أن قيم�ة معامل الارتباط 
بيرس�ون بني البن�ود الفردي�ة والبن�ود الزوجي�ة بلغ�ت 
)0.96( ودالة إحصائيا عند مس�توى الدلالة )0.01(، 
كما بلغت قيمة معامل سبيرمان براون )0.94( وهي دالة 
إحصائياً عند مستوى الدلالة )0.01(. و بالتالي نستنتج 
م�ن ذلك أن أداة الدراس�ة تحقق ثباتاً مرتفع�ا، مما يطمئن 

فريق البحث إلى سلامة إجراءات بناء أداة الدراسة. 
 كام ق�ام فري�ق البح�ث باختبار ثب�ات أداة الدراس�ة 
ومحاورها من خلال حساب معاملات ألفا كرونباخ لكل 
محور من محاور أداة الدراس�ة ولألداة ككل، حيث بينت 
نتائج�ه أن أداة الدراس�ة تحق�ق ثباتاً مرتفع�ا حيث بلغت 
قيمته )0.96( وبالتالي نستنتج من ذلك أن أداة الدراسة 
حقق�ت ثبات�ا عالي�ا يفوق الح�د المس�موح به لثب�ات أداة 

القياس، مما يعزز الثقة في النتائج التي تم التوصل إليها. 

المعالجات الإحصائية المستخدمة 
لتحلي�ل بيان�ات الدراس�ة تحلياًل إحصائي�اً علمي�اً 
يحق�ق أهدافها، فقد اعتمد فريق البحث على الأس�اليب 
الإحصائية الوصفية والتي تمثلت في التكرارات والنسب 
المئوية وذلك لتوصيف عينة الدراسة بحسب الخصائص 
الديمغرافي�ة ونوع الس�كن، كما اس�تخدام المتوس�طات 
الحس�ابية والانحراف�ات المعياري�ة وذلك لقي�اس درجة 
اس�تجابة أفراد العينة من أولياء أمور الطلاب المشاركين 
في الدراس�ة حول فقرات محاور أداة الدراسة. بالإضافة 
إلى ذلك فقد تم اس�تخدام معاملات الارتباط بيرس�ون 
ومعامل س�بيرمان براوان ومعامل ألف�ا كرونباخ وذلك 
للتحق�ق من صدق وثبات أداة الدراس�ة. كذلك فقد تم 
χ(  وذل�ك لقياس دلالة  2 اس�تخدام اختبار مربع كاي )
الف�روق بني خصائ�ص أولياء أم�ور الم�دارس الأهلية 



ياسر بن عبد الحميد الخطيب وأحمد بن علي الغامدي: دوافع اختيار أولياء الأمور للمدارس الابتدائية الخاصة بأبنائهم ودرجة رضاهم عنها144

مجلة العلوم الإنسانية والإدارية، العدد )11(، يونيو 2017م - رمضان 1438هـ

وأولي�اء أم�ور طلاب الم�دارس العالمية تبع�اً  لاختلاف 
الجنس، الجنسية، التعليم، الدخل، ونوع السكن.

معيار الحكم في تفسير نتائج الدراسة 
يتباين معيار الحكم في تفسري نتائج الدراس�ة الحالية، 
وذلك لأن أداة الاستبيان التي استخدمت لجمع البيانات 
الأولية تحتوى على ثلاثة محاور رئيس�ة، حيث أن القياس 
بالنسبة لفقرات المحور الأول والتي هدفت لقياس درجة 
أهمية الأس�باب التي ساهمت في تعرف أولياء الأمور عن 
المدرس�ة التي تم إلح�اق الإبن بها، حي�ث توفرت ثلاث 
خي�ارات للإجابة ع�ن فقرات المح�ور الأول، وأعطيت 
الدرجات كما يلي : )3= الس�بب مهم للغاية، 2= السبب 
مهم إلى حد ما، 1= الس�بب غير مهم على الإطلاق(. أما 
فق�رات المحور الث�اني والتي هدفت لقي�اس درجة أهمية 
كل داف�ع م�ن الدوافع التي س�اهمت في اختيار المدرس�ة 
وإلح�اق الإب�ن بها، حي�ث تم اس�تخدام مقي�اس يتكون 
م�ن 11 نقط�ة، وق�د أعطيت الدرجة بش�كل متسلس�ل 
من )صفر-10( حيث أن الصفر تعني أن الس�بب عديم 
الأهمي�ة، بينما الرقم )10( يعني أن الس�بب بالغ الأهمية. 
أم�ا المحور الثالث حيث هدف لقياس درجة رضا أولياء 
الأمور ع�ن الخدمات التعليمية المقدم�ة لأبنائهم، حيث 
تدرج�ت وفق مقي�اس ليكرت الخامسي، حيث أعطيت 
الدرج�ات وف�ق ت�درج ليك�رت الخماسي كما يلي : )5= 
راضي تمام�اً، 4= راضي، 3= متوس�ط الرض�ا، 2= غري 

راضِ، 1= غير راضِ على الإطلاق(. 

طريقة جمع البيانات
قام فريق البحث بجمع بيانات قائمة الاس�تقصاء عن 
طريق المقابلة الشخصية مستعينا ببعض المتعاونين )المعلمين 
أو الإداريني أو الأخصائيني الاجتماعيين( المش�هود لهم 

 بالكف�اءة والخربة  حي�ث تم تس�ليمهم الاس�تبيانات في 
الم�دارس -محل الدراس�ة – ليقوم�وا بتوزيعها على أولياء 
الأمور وحثهم على التعاون والتجاوب في ملئها مع شرح 

أي غموض أو عبارات قد تلتبس على ولي الأمر.

تحليل البيانات وتفسير النتائج
بع�د جم�ع البيانات تم�ت مراجعتها ومن ث�م تفريغها 
باس�تخدام اس�تمارات تفري�غ خاص�ة، ليت�م بع�د ذلك 
تحليلها باس�تخدام الحاسب الآلي وباستخدام الأساليب 
الإحصائي�ة المتاح�ة في برنام�ج SPSS ولبي�ان الأهمي�ة 
بني  الف�روق  معنوي�ة  واختب�ار  للنتائ�ج  الإحصائي�ة 
الإجاب�ات المتعلق�ة بالمبحوثين فقد تم اس�تخدام بعض 
اختب�ار  مث�ل  المناس�بة  الإحصائ�ي  التحلي�ل  أس�اليب 
بني  الف�روق  معنوي�ة  لاختب�ار  وذل�ك   )T.TEST(
المتوس�طات للمتغيرات محل الدراسة، وأخيراً تم تفسير 

النتائج وفقاً للأسس العلمية. 

حدود الدراسة 
الح�دود المكاني�ة : تم اقتصار الدارس�ة على المدارس 
العربي�ة  بالمملك�ة  ج�دة  مدين�ة  في  والعالمي�ة  الأهلي�ة 
الس�عودية، لأنها من أكبر محافظات المملكة، ولقربها من 
سكن فريق البحث حيث يسهل عليه جمع البيانات فيها.
الحدود الزمانية : سعى فريق البحث على إتمام الدراسة 
في الفصل الثاني م�ن العام الدراسي 1436/1435هـ، 
للحص�ول على إجاب�ات دقيق�ة وواقعية م�ن الآباء بعد 

استكمال سنة دراسية كاملة لأبنائهم في المدارس.
الح�دود البشرية : تم اقتصار الدراس�ة على أولياء أمور 
الطلاب الدارسني بالم�دارس الأهلية والم�دارس العالمية، 
باعتباره�م العملاء المباشرين لهذه المدارس، لذا لم تش�مل 
الدراسة المستثمرين أو الموظفين العاملين في هذه المدارس.
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ثانياً : الدراسات السابقة.
	الدراسات العربية:

- دراس�ة صالح بن عبد الله الملحم )2011( بعنوان 
“ دور عناصر المزيج التس�ويقي الخدمي في زيادة 

((1( الإقبال على المدارس الأهلية”. 
خلص�ت ه�ذه الدراس�ة إلى مجموع�ة م�ن 
النتائج كان من أبرزه�ا: عدم وجود فروقات 
أولي�اء  دواف�ع  بني  إحصائي�ة  دلال�ة  ذات 
الأم�ور في محافظة الإحس�اء في إلح�اق أبنائهم 
عن�اصر  وف�ق  الأهلي�ة،  بالم�دارس  وبناته�م 
المزيج التس�ويقي الخدمي، وذلك على أساس 
اختالف الجنس�ية، وصل�ة القراب�ة، والمؤهل 
م�كان  وكذل�ك  الأم�ور،  لأولي�اء  العلم�ي 
السكن. بينما أظهرت الدراسة وجود فروقات 
ذات دلالة إحصائية بني دوافع أولياء الأمور 
في محافظة الإحس�اء في إلح�اق أبنائهم وبناتهم 
المزي�ج  عن�اصر  وف�ق  الأهلي�ة،  بالم�دارس 
التسويقي الخدمي، باختلاف العمر بين أولياء 
الأم�ور، والدخ�ل الش�هري لألسرة، ون�وع 

الوظيفة الحالية لأولياء الأمور.
- دراس�ة  علي أسعد وطفة وفرح المطوع )2008م( 
“الم�دارس الخاص�ة الأجنبي�ة في دول�ة  بعن�وان 
الكوي�ت كام يراها أولي�اء أمور تلامي�ذ المرحلة 

((1( الابتدائية”. 

)10(  صال�ح بن عب�د الله بن صالح الملح�م »دور عناصر المزيج 
التس�ويقي الخدمي في زي�ادة الاقبال على الم�دارس الأهلية«. 
المجلة الأردني�ة في إدارة الأعمال، مج 7، ع 3، 2011م، ص  

.375 - 341
)11(  علي أسعد وطفة، وفرح المطوع »المدارس الخاصة الأجنبية 
في دول�ة الكوي�ت كام يراه�ا أولي�اء أم�ور تلامي�ذ المرحل�ة 
الابتدائية«. رس�الة الخليج العربي، س 29، ع 109، سبتمبر 

2008م، ص  13 - 70.

ع�ن  الكش�ف  الدراس�ة  ه�ذه  حاول�ت 
الص�ورة التربوية للم�دارس الأجنبية الخاصة 
في منظور عينة من الآباء والأمهات في المرحلة 
الابتدائية في دولة الكويت. وقد خرجت هذه 
الدراسة بعدد من النتائج حول الصورة المميزة 
لهذه الم�دارس م�ن منظ�ور الآب�اء والأمهات 
وأولي�اء الأم�ور الذي�ن بينوا السامت والمزايا 
والخصائ�ص التربوية الإيجابية له�ذه المدارس 
بالمقارن�ة مع صورة س�لبية لألداء التربوي في 
الم�دارس الحكومي�ة الت�ي وضع�ت في قفص 

الاتهام.
- دراس�ة عيس�ى ب�ن حس�ن الأنص�اري )2004( 
بعنوان »دراس�ة مس�حية للكش�ف عن أس�باب 
إلحاق الأبناء بالمدارس الأهلية وآراء الآباء حول 

هذه المدارس«.)1))
وقد بينت تلك الدراس�ة أن�ه على الرغم من 
زي�ادة إقبال الآباء على إلح�اق أبنائهم بالمدارس 
الأهلي�ة إلا أن ذلك لا يعن�ي أن الآباء راضون 
ع�ن أداء ه�ذه الم�دارس وعن مس�توى أبنائهم 
ال�دراسي. ب�ل العك�س كان هن�اك الكثري من 
الآب�اء الذي�ن أبدوا عدم رضاهم ع�ن أداء هذه 
الم�دارس ولا يرون انهم يجدون م�ردوداً يعادل 
ما يدفعونه من رس�وم ولكن هناك أس�باب هي 
التي تدفعهم لذلك وهذا ما قامت هذه الدراسة 

بكشفه. 

)12(  عيس�ى بن حسن الأنصاري »دراسة مسحية للكشف 
عن أس�باب إلحاق الأبناء بالمدارس الأهلي�ة وآراء الآباء 
ح�ول ه�ذه الم�دارس ». اللق�اء التاس�ع للتعلي�م الأهلي 
)التعليم الأهلي وتحديات العصر(، إدارة التربية والتعليم 
بمحافظة الأحس�اء 7-8 / أبري�ل 2004م، ص  31 - 

.46



ياسر بن عبد الحميد الخطيب وأحمد بن علي الغامدي: دوافع اختيار أولياء الأمور للمدارس الابتدائية الخاصة بأبنائهم ودرجة رضاهم عنها146

مجلة العلوم الإنسانية والإدارية، العدد )11(، يونيو 2017م - رمضان 1438هـ

بعن�وان   )2003( حس�ن  صدي�ق  محم�د  دراس�ة   -
»التعليم في المدارس الأجنبية والخاصة  الإيجابيات 

والسلبيات«.)1))
أرجعت هذه الدراس�ة أسباب زيادة الإقبال 
على الم�دارس الأجنبي�ة والخاصة، عىل أنه نوع 
م�ن المفاخ�رة والمباه�اة بني الأسر، خاصة وأن 
ع�دداً كبيراً من أبناء المس�ئولين وصفوة المجتمع 
يلحقون أبناءهم في المدارس الحكومية والخاصة، 
كذلك رغبة أولياء الأمور في تعليم أبنائهم اللغة 
الإنجليزي�ة بأصولها الصحيحة إع�داداً لإلحاق 
ه�ؤلاء الأبن�اء بالجامعات الأجنبي�ة، أضف إلى 
ذلك الاعتقاد الس�ائد ل�دى الكثيرين من أولياء 
الأم�ور ب�أن الم�دارس الأجنبية والخاص�ة تقدم 
خدم�ة تعليمي�ة أفضل م�ن الم�دارس الحكومية 

الرسمية.
- دراسة عابدين )2000( »أسباب إلحاق الوالدين 
ببع�ض  وعلاقته�ا  الخاص�ة  بالم�دارس  أبنائه�م 

التغيرات«. )1))
أهـ�م  أن  الدراس�ة  ه�ذه  نتائ�ج  أظه�رت 
العوامـ�ل الت�ي يراعيها الوال�دان في اختيارهم 
للم�دارس الخاص�ة ه�و التعام�ل م�ع الطالب 
بش�كل تربوي جيد، ووج�ود نظام ضبط ثابت 
واس�تخدام  المدرس�ة،  وش�ـهرة  المدرس�ة،  في 

)13(  محم�د صدي�ق محمد حس�ن »التعليم في الم�دارس الأجنبية 
والخاص�ة الإيجابيات والس�لبيات«. مجلة التربي�ة - قطر، س 

32، ع 146، سبتمبر 2003م، ص  64 - 75.
)14(  محمد عبد القادر عابدين »أس�باب إلحاق الوالدين أبنائهم 
بالمدارس الخاصـة وعلاقتها ببعض التغيرات«. مجلة البحوث 
والدراس�ات التربوي�ة الفلـس�طينية، العـ�دد الثال�ث، جمعية 
البحوث والدراسات التربوية الفلس�طينية، مارس2000م، 

ص  53 - 87.

أس�اليب تدريس جيدة فيها، واحترام المدرس�ة 
للطالب واهتمامها به فرداً، والاهتمام بإكس�اب 
الطال�ب قيمًا واتجاه�ات مرغوباً فيه�ا، ووجود 
نظ�رة إيجابي�ة نح�و الطلب�ة وقدراته�م، وتوفير 
بيئ�ة أكثر أمناً مـ�ن المدارس الحكومة، وتنش�ئة 
الطال�ب تنش�ئة دينية، وتوفري الرعاية الصحية 
والاجتماعيـ�ة للطالب، ووج�ود علاقة تبادلية 

متينة بين المدرسة والبيت.
- دراسة خديجة عبد الله اليوسف )1997 م( بعنوان 
“ دواف�ع اختيار التعليم الابتدائي الأهلي للبنات 

من قبل أولياء الأمور بمدينة مكة المكرمة”. )1))
نتائ�ج  ع�دة  إلى  الدراس�ة  توصل�ت  وق�د 
متعلق�ة بالدواف�ع لاختي�ار التعلي�م الابتدائي 
الأهلي للبن�ات من قب�ل أولياء الأم�ور مدينة 
مك�ة المكرمة خلصت إلى أن الم�دارس الأهلية 
تتمي�ز بكونها تهت�م بتحفيظ الطالب�ة أجزاءً من 
القرآن الكريم، وتدريبها على تلاوته وتجويده. 
وتعليم الطالبة مبادئ اللغة الإنجليزية، بعض 
مب�ادئ الحاس�ب الآلي. وكذل�ك قل�ة أع�داد 
في  الواح�د  ال�دراسي  الفص�ل  في  الطالب�ات 
الم�دارس الأهلية مما يس�اعد عىل حصول كل 
طالب�ة على ق�در معقول م�ن الاهتامم. إضافة 
إلى الاهتامم بالنظافة والسالمة في جميع مرافق 

المدرسة.
- دراس�ة من�ى راش�د الغي�ص وثابت عب�د الرحمن 
اختي�ار  س�لوك   « بعن�وان   )1996( إدري�س 

)15(  خديج�ة عب�د الله س�ند اليوس�ف »دواف�ع اختي�ار التعلي�م 
الابتدائ�ي الأهلي للبن�ات من قبل أولياء الأم�ور بمدينة مكة 
المكرمة ». رس�الة ماجس�تير، جامعة أم القرى، مكة المكرمة، 

1997م، ببليوجرافيا ص  108 - 113. 
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لقطاع�ات  الديموغ�رافي  والتقس�يم  الم�دارس 
المس�تخدمين للم�دارس الحكومي�ة والخاصة في 

الكويت : تحليل المتغيرات«. )1))
بالمفه�وم  الموجه�ة  الدراس�ة  ه�ذه  اهتم�ت 
التس�ويقي بس�لوك اختي�ار الم�دارس م�ن جان�ب 
أولي�اء الأم�ور الكويتيني. وق�د أظه�رت نتائ�ج 
الدراس�ة أن قرار الاختيار بين المدارس الحكومية، 
أو الخاص�ة العربية، أو الخاصة الأجنبية يتأثر بعدة 
عوامل أهمها المعاملة، وكفاءة المدرسني، ورس�وم 
الدراسة، والأنشطة المدرسية، والموقع، والانطباع 
الذهن�ي ع�ن المدرس�ة، والاتصالات الش�خصية 

المعتمدة على الحديث المتداول بين أولياء الأمور. 
- دراس�ة فوزية البك�ر)1995( بعنوان »الاتجاهات 
الوالدي�ة نحو إلحاق الفتيات بالمدارس الابتدائية 

الأهلية للبنات بمدينة الرياض«.)1))
توصلت هذه الدراسة إلى عدة نتائج أهمها: أن 
الكفاءة العلمية والمهنية للمعلمات واس�تخدامهن 
لأس�اليب تربوي�ة جي�دة في التدري�س كانت أهم 
الأس�باب الت�ي دفع�ت الأه�الي إلى إلح�اق بناتهم 
بالمدارس الأهلية. كما كشفت الدراسة أن من أهم 
عي�وب المدارس الأهلية الت�ي ألحق الأهالي بناتهم 
به�ا محدودي�ة البرام�ج الترفيهية وغلاء الأقس�اط 
المدرس�ية. كما كشفت أيضاً عن أهم العيوب التي 
يعاني منها التعلي�م الحكومي من وجهة نظر أفراد 
 « إدري�س  الرحم�ن  عب�د  وثاب�ت  الغي�ص،  راش�د  من�ى   )16(
س�لوك اختيار الم�دارس والتقس�يم الديموغ�رافي لقطاعات 
المس�تخدمين للم�دارس الحكومي�ة والخاص�ة في الكوي�ت : 
تحلي�ل المتغريات ». المجل�ة العربية للعل�وم الإدارية، مج 4، 

ع1، نوفمبر 1996م، ص  1 - 36.
)17(  فوزية بكر البكر »دراس�ة مسحية للاتجاهات الوالدية نحو 
إلح�اق الفتيات بالم�دارس الابتدائي�ة الأهلية للبن�ات بمدينة 
الري�اض«. رس�الة الخلي�ج الع�ربي، س 16، ع56، نوفمرب 

1995م، ص  15 - 48.

العين�ة وهي عدم وجود مناه�ج إضافية كاللغات 
الأجنبية والكمبيوتر واكتظاظ الفصول الدراسية 

بالطالبات، وعدم العناية بإنماء شخصية الطالبة.

	الدراسات الأجنبية:
-  دراس�ة ي�ي هس�و و تش�ن ي�وان فان�غ ) 2013( 
بعن�وان » تحليل العوامل المؤث�رة في اختيار الآباء 

مدارس أبنائهم المتوسطة«. )1))
وجد الباحثان من خلال هذه الدراسة علاقة 
إيجابي�ة عالي�ة م�ن ناحية اختي�ار الآب�اء مدارس 
أبنائه�م مع عوام�ل أخرى مثل البيئ�ة التعليمية، 
والفلس�فة التعليمي�ة، والحرم الجامع�ي والمرافق 
والأنش�طة اللاصفية، والمناهج وموقع المدرس�ة 
والنق�ل الم�درسي. كام ذك�ر الباحث�ان في خت�ام 
هذه الدراس�ة أهمية الاختصاص�ات الإدارية فيما 
يتعلق بالتركيز عىل  أن القيم الأخلاقية للطالب 
والانضب�اط اليوم�ي، والس�معة الجي�دة، والبيئة 
التعليمي�ة الآمن�ة والفعال�ة، والمناه�ج ه�ي أهم 
العوامل التي من ش�أنها تحفيز الطلاب للانضمام 

إلى بعض المدارس ضمن منطقتهم.
- دراس�ة فاطم�ة بي�ك )2011( بعن�وان » تقيص 
دواف�ع الآباء عن�د اختيار تعلي�م أبنائهم اللغات 

بطريقة الغمر«)1))
 Yi Hsu and Chen Yuan-fang , An Analysis of)18(
 Factors Affecting Parents’ Choice of a Junior
 High School , International Journal of Business,
 Humanities and Technology Vol. 3 No. 2; February
2013 , p. 39-49
 Fatima Baig , Investigating the motivations of  )19(
 parents choosing language immersion education
for their child ,  thesis submitted in partial fulfill-
ment of the requirements for the Doctor of Philoso-
 phy degree in Teaching and Learning ,  Graduate
 College of The University of Iowa ,  Iowa , May
2011, , p. 133-139
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لقد كشفت هذه الدراس�ة أن الآباء يشكلون 
أهمي�ة بالغة لبرامج التعليم بالغمر– وهي طريقة 
التعلي�م التي يتم من خلاله�ا الانخراط في بيئة أو 
ثقاف�ة أخرى مغاي�رة تمام�اً لبيئة وثقاف�ة الطالب 
– حي�ث كان المش�اركون يؤيدون بش�دة التعليم 
بتل�ك الطريق�ة ويجدونه�ا فاعل�ة ج�داً في تعليم 
أبنائه�م لتعلي�م لغة أخرى، وقد أبدت الدراس�ة 
أن الآب�اء لديه�م معرفة جيدة بتل�ك الطريقة من 
التعلي�م، وأثره�ا في تربية الأبن�اء وتعليمهم، كما 
كان�ت لديهم توقعات عالية ج�داً، وهم ينظرون 
إلى أنفس�هم كرشكاء للم�دارس في توفير أفضل 
تعلي�م ممك�ن لأبنائه�م، كام أن الباحث�ة ترى أن 
نتائج دراس�تها مهم�ة بالنس�بة للإداريين في مثل 

هذا النوع من المدارس والمعلمين والآباء.
- دراس�ة أف�ا ديفي�س )2011( بعنوان » لم�اذا يختار 

الآباء إرسال أبناءهم إلى المدارس الخاصة« )2))
كان غرض هذه الدراسة هو تقصي الأسباب 
الت�ي يدلي به�ا الآب�اء لكيفي�ة اختياره�م التعليم 
المدرسي لأبنائه�م، وكان هناك ثلاث مجموعات 
م�ن ه�ؤلاء المش�اركين ه�م : الآب�اء، والطلب�ة، 
والعامل�ون في الإدارة. وكان هن�اك عدة مناحي 
نتج�ت عن المقابلات مع المش�اركين تدور حولها 
أس�باب اختيار الم�دارس الخاصة للأبن�اء وهي: 
الخصائص المتوقعة في المدرس�ة، وجودة التعليم، 

والبيئة الفعلية، والأنشطة اللا منهجية.
- دراس�ة جوزيف باستا و هربرت والبرغ )2004( 
بعن�وان » ه�ل يمك�ن للوالدي�ن اختي�ار أفض�ل 

 Davis, Ava M. ,  “Why Do Parents Choose to  )20(
 Send Their Children To Private Schools?” , Georgia
 Southern University , Georgia Southern ,  (2011).
 .Electronic Theses & Dissertations. Paper 382

المدارس لأبنائهم؟«. )2))
لق�د ش�كلت إمكاني�ة أن يختار الآب�اء أفضل 
لوي�س  اهتمام�ات  إح�دى  لأبنائه�م  الم�دارس 
س�المون. وتوضح هذه الدراس�ة كي�ف تتنبأ عن 
طريق الأس�س الاقتصادي�ة للآباء بأن�ه يمكنهم 
اختي�ار مدارس أبنائهم  بصورة أفضل من خبراء 
الأجه�زة الحكومي�ة. وق�د تم�ت مراجع�ة ه�ذه 
الدراسة على أس�اس البحث القائم وعلى أساس 
الملاحظ�ة والتجرب�ة والبحث المتعل�ق بالفرضية 

كالتالي : 
وضحت المسوحات أن أولياء الأمور يقيمون 
المدارس بنفس طريقة التقييم لدى خبراء التربية، 
وه�ذا م�ا يوض�ح أن لديه�م معلوم�ات كافي�ة 
تمكنهم من اتخاذ الق�رار الصحيح.  كما وضحت 
المس�وحات أن معظ�م الآب�اء يقوم�ون باختي�ار 
المدارس على أس�اس الجودة الأكاديمية المتوقعة، 
مما يظهر أنهم يبنون خياراتهم على أفضل مصلحة 
طويل�ة الأمد للطف�ل. كما وضح�ت البيانات أن 
التحصيل الأكاديمي للطلبة هي أعلى في المدارس 
المختارة منه�ا في المدارس الحكومي�ة. ومن ذلك 
كش�فت الدراس�ة أن اعتق�اد لويس س�المون بأن 
الآباء هم الذين  يقومون باختيار أفضل المدارس 

لأبنائهم، تؤيده هذه الدراسة.
اس�تعراض  م�ن  البح�ث  فري�ق  وخل�ص 
الدراس�ات الس�ابقة إلى وج�ود ع�دد وفري م�ن 
الدراس�ات الت�ي تناول�ت موض�وع أس�باب أو 
دواف�ع اختي�ار الم�دارس الأهلية، كام أن معظم 

 Bast, Joseph L. and Walberg, Herbert J , Can   )21(
 Parents Choose the Best Schools for Their
 Children? , Economics of Education Review, v23
   . n4 , Aug 2004 , p431-440
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تلك الدراسات تناولت أسباب أو دوافع اختيار 
الم�دارس الأهلي�ة، وه�ي لا ش�ك تختل�ف ع�ن 
المج�ال الرئيسي لهذه الدراس�ة التي سرتكز على 
دوافع اختي�ار أولياء الأمور للمدارس الابتدائية 
الخاص�ة بأبنائهم ومدى رضاهم عنها بحكم أنها 
دراس�ة مقارن�ة بين الم�دارس الأهلي�ة والمدارس 

العالمية.

ثالثا: نتائج الدراسة الميدانية واختبار صحة الفروض:
توصيف عينة الدراس�ة تبع�ا للمتغيرات الديمغرافية 

ونوع السكن 

جدول رقم )1(
توصيف عينة أولياء الأمور بحسب
 المتغيرات الديمغرافية ونوع السكن

النسبة المئوية %العددالمتغيرات

1- المدرسة 

12267.0المدارس الأهلية 

6033.0المدارس العالمية 

2- الجنسية 

10959.9سعودي 

7340.1غير سعودي 

3- الجنس

16691.2ذكر

168.8أنثى 

4- العمر 

2312.6أقل من 30 سنة 

306435.2- لأقل من 40

409552.2 سنة فأكثر 

النسبة المئوية %العددالمتغيرات

5- المستوى التعليمي 

3117.0متوسطة فما دون 

2413.2ثانوي أو ما يعادلها 

12769.8جامعي فأعلى 

6- الدخل الشهري للأسرة من الوظيفة والموارد الأخرى 

2815.4أقل من 5000 ريال 

5.0004122.5- لأقل من 10000 ريال

100003921.4- لأقل من 15000 ريال

150002714.8- لأقل من 20000 ريال

200001910.4- لأقل من 25000 ريال

250002815.4 ريال فأكثر 

7- نوع السكن 

6033.0فيلا  

12267.0شقة 

تم تصنيف أولياء أمور الطلاب في عينة الدراسة تبعاً 
لنوع المدرسة التي يدرس فيها أبناؤهم وتبعاً لجنسية ولي 
الأمر وجنسه وعمره ومستواه التعليمي ودخله الشهري 

ونوعية سكنه، ويلاحظ من الجدول ما يلي :
- أن غالبية أولياء الأمور في العينة ونسبتهم )%67( 
ي�درس ابناؤهم في مدارس أهلي�ة بينما يدرس ما 

نسبته )33%( في المدارس العالمية.
- أن غالبية أولياء الأمور في العينة ونسبتهم )%60( 
تقريباً من الس�عوديين، بينما يمثل غير السعوديين 

ما نسبته )%40(.
- أن الغالبي�ة العظم�ى م�ن أولياء الأم�ور في العينة 
ونس�بتهم )91%( من الذكور، بينما يمثل الإناث 

ما نسبته )9%( تقريباً.
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- أن غالبية أولياء الأمور في العينة ونسبتهم )%87( 
تقريباً تتجاوز أعمارهم 30 سنة.

- أن غالبية أولياء الأمور في العينة ونسبتهم )%70( 
تقريباً حاصلين على مؤهل جامعي أو أعلى.

- أن غالبية أولياء الأمور في العينة ونسبتهم )%85( 
لا تقل دخولهم الش�هرية ع�ن 5.000 ريال كما 
أن النس�بة الأكبر في العينة ونس�بتهم )62%( من 
العين�ة تتجاوز دخوله�م 10.000 ري�ال ولعل 
هذا ما يتفق مع التوقع�ات النظرية ويفسر ويبرر 
قدرة أولياء الأمور على إلح�اق أبنائهم بالمدارس 
الخاصة ذات المصاريف الدراسية المرتفعة نسبياً.

- أن غالبية أولياء الأمور في العينة ونسبتهم )%67( 
يس�كنون في ش�قق بينما تبلغ نسبة س�اكني الفلل 

.)%33(

تحلي�ل اس�تجابات عينة أولي�اء الأمور نح�و فقرات 
محاور الدراسة. 

تحلي�ل  الج�زء  ه�ذا  في  البح�ث  فري�ق  يتن�اول 
استجابات عينة الدراسة نحو فقرات محاور الدراسة 

وهي:
- أولاً : الأهمية النسبية لأسباب تعرف أولياء الأمور 

على المدرسة التي يلتحق بها أبناؤهم.
- ثانياً : الأهمية النسبية لدوافع اختيار أولياء الأمور 

للمدرسة التي يلتحق بها أبناؤهم.
- ثالث�اً : درج�ة رض�ا أولي�اء الأم�ور عن مس�توى 

الخدمات المقدمة لأبنائهم.

أولاً : الأهمية النس�بية لأس�باب تعرف أولياء الأمور 
على المدرسة التي يلتحق بها أبناؤهم 

جدول رقم )2(
درجة أهمية الأسباب التي يتعرف من خلالها أولياء الأمور على المدرسة 

السبب مهم للغايةرقم العبارة
خيارات الإجابة

المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

الترتيب مهم إلى
حد ما

غير مهم
على الإطلاق

2
زيارتكم للمدرسة وإطلاعكم 

على مرافقها وأنشطتها. 
120584ت

2.640.531
65.931.92.2ن%

المدرسة لها سمعة وشهرة كبيرة 1
927911ت

2.450.612
50.543.46.0ن%

4
موقع المدرسة وقربها من المنزل 

أو العمل
887123ت

2.360.703
48.439.012.6ن%

6
تزكية المدرسة من الأقارب 

والأصدقاء 
807923ت

2.310.694
44.043.412.6ن%

7
استعراض أنشطة وخدمات 
المدرسة عن طريق الإنترنت 

658532ت
2.180.715

35.746.717.6ن%
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تشير النتائج المستخلصة من الجدول رقم )2( إلى أن 
زيارة أولياء الأمور للمدرس�ة وإطلاعه�م على مرافقها 
وأنش�طتها ي�أتي في مقدمة أس�باب تعرف أولي�اء الأمور 
عىل المدرس�ة بمتوس�ط ق�دره )2.64( ويلي�ه س�معة 
المدرس�ة وشهرتها بمتوس�ط )2.45( ثم موقع المدرسة 
وقربها من المنزل أو العمل بمتوس�ط )2.36( وتتراجع 

تدريجي�اً أهمي�ة باقي الأس�باب حيث تأتي معرف�ة أولياء 
الأم�ور الس�ابقة بأحد المعلمين أو العاملين بالمدرس�ة في 

مؤخرة تلك الأسباب بمتوسط )1.68(.

ثاني�اً : الأهمية النس�بية لدوافع اختي�ار أولياء الأمور 
للمدرسة التي يلتحق بها أبناؤهم:

السبب مهم للغايةرقم العبارة
خيارات الإجابة

المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

الترتيب مهم إلى
حد ما

غير مهم
على الإطلاق

الإعلانات المختلفة عن المدرسة 3
278966ت

1.790.686
14.848.936.3ن%

5
معرفة سابقة بأحد المعلمين أو 

العاملين بالمدرسة 
345593ت

1.680.777
18.730.251.1ن%

2.200.35المتوسط الحسابي المرجح العام

جدول رقم )3(
درجة أهمية الدوافع التي ساهمت في اختيار أولياء الأمور  للمدرسة الأهلية أو العالمية التي يلتحق بها أبناؤهم مرتبة تنازلياً

المتوسط الدوافعرقم العبارة
الحسابي

الانحراف 
الترتيبالمعياري

8.782.171حرص المدرسة على غرس القيم والأخلاقيات في طلابها 6

8.682.342حرص المدرسة على التنشئة الإسلامية لطلابها وتحفيظهم أجزاء من القرآن الكريم 8

8.592.173حرص المدرسة على انضباط الطلاب علمياً وسلوكياً 1

8.582.244حسن تعامل المدرسة مع الطلاب واهتمامها بتنمية قدراتهم وشخصياتهم 4

8.552.395البنية التحتية آمنة وفعالة 7

8.552.336الكفاءة العلمية والمهنية لمعلمي المدرسة 5

8.512.177استخدام المدرسة للمناهج والأساليب التربوية الحديثة 3

8.202.298قلة عدد الطلاب في الفصل الواحد 14
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المتوسط الدوافعرقم العبارة
الحسابي

الانحراف 
الترتيبالمعياري

8.172.509اهتمام المدرسة بنظافة كافة مرافقها 15

8.132.4810اهتمام المدرسة بتعليم اللغة العربية وعلومها20

8.082.3911اهتمام المدرسة باستخدام طلابها للحاسب الآلي وتطبيقاته وبرامجه 16

8.052.3312المستوى التحصيلي العلمي لطلاب المدرسة عالي 21

8.032.3513اهتمام المدرسة بالبرامج الترفيهية والأنشطة اللاصفية والرياضية 11

7.992.5414توفر المباني والتجهيزات والوسائل التقنية لتسهيل العملية التعليمية 17

7.912.6915حرص المدرسة على متانة العلاقة التبادلية بينها وبين أولياء الأمور 10

7.682.8516توفير المدرسة للرعاية الصحية والاجتماعية لطلابها 9

7.613.0417اهتمام المدرسة بتدريس اللغة الإنجليزية بأساليب حديثة 13

7.512.8218توفير المعامل والمختبرات الحديثة 18

7.512.6419شهرة المدرسة وسمعتها 2

7.273.2720موقع المدرسة قريب نسبياً من المنزل أو العمل22

7.163.5221وجود وسائل نقل الطلاب من المنزل إلى المدرسة والعكس 23

6.873.0822الرسوم الدراسية للمدرسة مناسبة مقابل ما تقدمه لطلابها من خدمات 12

6.712.7423طلاب المدرسة غالباً ما ينتمون إلى طبقة مميزة في المجتمع 19

7.591.67المتوسط الحسابي المرجع العام

بمتوس�ط )8.68( ويأتي في المرتبة الثالثة حرص المدرس�ة 
على انضباط الطلاب علمياً وس�لوكياً بمتوس�ط )8.59( 
ويلي ذلك حس�ن تعامل المدرس�ة مع الطالب واهتمامها 
بتنمية قدراتهم بمتوس�ط )8.58( وتتراجع تدريجياً أهمية 
باقي الدوافع حيث يأتي في مؤخرتها انتماء طلاب المدرس�ة 

إلى طبقة مميزة في المجتمع بمتوسط قدره )6.71(.

ثالثاً : درجة رضا أولياء الأمور عن مستوى الخدمات 
المقدمة لأبنائهم:

تشير النتائج المستخلصة من الجدول رقم )3( إلى أن 
كاف�ة الدوافع المش�ار إليها في الجدول تعترب هامة حيث 
حصلت في مجملها على متوس�ط عام قدره )7.59( على 

مدرج القياس الذي يتراوح من )صفر -10( .
أم�ا فيام يتعل�ق بالأهمية النس�بية ل�كل دافع م�ن تلك 
الدواف�ع فق�د تبين أن ح�رص المدرس�ة على غ�رس القيم 
والأخلاقي�ات في طلابه�ا ي�أتي في مقدم�ة تل�ك الدواف�ع 
بمتوسط قدره )8.78( ويليه حرص المدرسة على التنشئة 
الإسالمية لطلابه�ا وتحفيظهم أج�زاء من الق�رآن الكريم 
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جدول رقم )4(
درجة رضا أولياء الأمور عن  الخدمات التعليمية المقدمة للأبناء 

 من جانب المدارس الأهلية أو العالمية التي يلتحق بها أبناؤهم مرتبة تنازلياً

المتوسط عناصر الخدمات التعليمية المقدمة للأبناء من المدرسةرقم العبارة
الحسابي

الانحراف 
الترتيبالمعياري

4.380.991الالتزام بتسليم الكتب الدراسية للطلاب في الوقت المحدد 1

4.180.842تميز موقع المدرسة 3

4.160.843اهتمام المدرسة بتدريس المقررات العربية بشكل جيد 17

4.130.894التكييف في كافة مرافق المدرسة 2

4.110.925سعة الفصول الدراسية وملائمتها لعدد الطلاب6

4.100.926اهتمام المدرسة بالتنشئة الدينية للطلاب وتعليمهم القرآن الكريم 14

4.030.917توفر المباني والتجهيزات وملائمتها 7

4.020.998توفر الملاعب والقاعات والأفنية لممارسة الأنشطة اللاصفية 16

3.990.929تعامل المدرسة مع الطلاب ومحاولة حل مشكلاتهم 4

3.901.0510انضباط نقل الطلاب من المدرسة إلى المنزل والعكس5

3.840.9611 اهتمام المدرسة بتدريس مناهج الحاسب الآلي12

3.800.9712انضباط الطلاب في المدرسة علمياً وسلوكيا11ً

3.781.0913اهتمام المدرسة بتدريس اللغة الإنجليزية بالأساليب الحديثة 8

3.751.0314توفر الوسائل التقنية والمعامل والمختبرات الحديثة 10

3.711.1515نظافة الفصول الدراسة والساحات ودورات المياه15

3.461.0716الرسوم المالية مقابل ما يحصل عليه الطلاب من خدمات 9

3.341.2517توفر مواقف سيارات كافية وتنظيم دخول وخروج الطلاب من المدرسة 13

3.920.65المتوسط الحسابي المرجع العام

أما فيما يتعلق بعناصر الخدمة التي اس�تحوذت على أعلى 
درج�ات الرض�ا من قب�ل أولياء الأم�ور فقد تبني أن التزام 
المدرس�ة بتسليم الكتب الدراسية للطلاب في الوقت المحدد 
يأتي في مقدمة تلك العناصر بمتوس�ط قدره )4.38( ويليه 
موقع المدرس�ة المتميز بمتوس�ط )4.18( ثم اهتمام المدرسة 

تشري النتائ�ج المس�تخلصة م�ن الج�دول رق�م )4( أن 
أولي�اء أم�ور الطلاب يميل�ون – بصفة عام�ة – إلى الرضا 
عن الخدمات المقدمة لأبنائهم في المدارس الأهلية والعالمية 
على السواء ويدعم ذلك استحواذ كافة الخدمات في مجملها 

على متوسط قدره )3.92( على مدرج ليكرت الخماسي.
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بتدريس المقررات العربية بش�كل جي�د )4.16( ويأتي بعد 
ذلك التكييف في كافة مرافق المدرسة بمتوسط )4.13( ثم 
س�عة الفصول وملائمتها لعدد الطلاب بمتوسط )4.11( 
ويتراجع تدريجياً رضا أولياء الأمور عن باقي العناصر حيث 
تأتي الرس�وم الدراس�ية مقاب�ل ما يحصل علي�ه الطلاب من 
خدمات، وتوفر المواقف الكافية للس�يارات في مؤخرة تلك 
العناصر بمتوسط رضا قدره )3.46، 3.34( على التوالي.

اختبار صحة فروض الدراسة 
نتائج اختبار صحة الفرض الأول وينص على: 

»لا توج�د ف�روق جوهري�ة ذات دلال�ة إحصائية 
بني خصائ�ص أولياء أم�ور طلاب الم�دارس الأهلية 
وبني خصائص أولي�اء أمور طلاب الم�دارس العالمية 
من حي�ث الجنس، الجنس�ية، التعلي�م، الدخل، ونوع 

السكن«.

جدول رقم )5(
χ« لدلالة تصنيف أولياء الأمور حسب اختلاف الجنس والجنسية والتعليم والدخل الشهري ونوع السكن

2

نتائج اختبار »

التصنيف
قيمة اختبار الإجماليالمدرسة الأهليةالمدرسة العالمية

χ 2

مستوى 
الدلالة  النسبةالعددالنسبة %العددالنسبة %العدد

الجنس

5286.711493.416691.2ذكر 

2.300.13 813.386.6168.8أنثى

60100.0122100.0182100.0الإجمالي

الجنسية

2033.38973.010959.9سعودي 

26.28**0.00 4066.73327.07340.1غير سعودي 

60100.0122100.0182100.0الإجمالي

المستوى 
التعليمي

915.02218.03117.0متوسطة فما دون

0.2640.88
813.31613.12413.2ثانوي أو ما يعادلها

4371.78468.912769.8جامعي فأعلى 

60100.0122100182100.0الإجمالي

الدخل 
الشهري

2846.74133.66937.9دون 10.000 ريال

4.720.094
20.000 -10.0002236.74436.16636.3

1016.63730.34725.8من 20.000 فأكثر 

60100.0122100.0182100.0الإجمالي

1931.74133.66033.0فيلانوع السكن

0.0680.79 4168.38166.412267.0شقة 

60100.0122100.0182100.0الإجمالي
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لاختبار صحة هذا الفرض والتأكد من وجود فروق 
ذات دلال�ة احصائي�ة بني أولياء أمور طالب المدارس 
الأهلي�ة والم�دارس العالمية من حيث الخصائص المش�ار 
إليه�ا في الفرض الأول أعلاه فقد تم اس�تخدام تحليل “

χ”   وتشير البيانات المستخلصة من الجدول رقم )5( 
2

إلى ما يلي:
- لا توج�د هناك ف�روق جوهرية أو علاق�ة ارتباط 
بني جنس ولي الأمر )ذكر/أنث�ى ( وبين اختياره 
للمدرسة )عالمية/ أهلية( التي يتعلم فيها أبناؤه.

- يلاحظ من الجدول رقم )5( أن ما نس�بته )%67( 
تقريب�اً من أولياء أم�ور طلاب الم�دارس العالمية 
من غير الس�عوديين في حين أن ما نس�بته )%73( 
م�ن أولي�اء أم�ور طالب الم�دارس الأهلية من 
أن    ”χ

2

“ نتائ�ج  أظه�رت  الس�عوديين، وق�د 
χ”  المحس�وبة ه�ي )26.28( وه�ي 

2

قيم�ة “
تعترب قيمة معنوية عند درجة حرية واحدة وعند 
مس�توى ألف�ا أق�ل م�ن 0.001 مما يمك�ن معه 
القول بوجود علاقة معنوية بين جنسية ولي الأمر 

وبين اختياره للمدرسة التي يتعلم فيه أبناؤه.

- لا توج�د هناك ف�روق جوهرية أو علاق�ة ارتباط 
بني المس�توى التعليمي لولي الأم�ر وبين اختياره 

للمدرسة التي يتعلم فيها أبناؤه.
- لا توج�د هناك ف�روق جوهرية أو علاق�ة ارتباط 
بني الدخل الش�هري ل�ولي الأمر وبني اختياره 

للمدرسة التي يتعلم فيها أبناؤه.
- لا توجد هناك فروق جوهرية أو علاقة ارتباط بين 
نوع سكن ولي الأمر )فيلا أو شقة( وبين اختياره 

للمدرسة التي يتعلم فيها أبناؤه.
وبالتالي فإنه اس�تناداً إلى ما س�بق فإن�ه يمكن قبول 
الفرض الأول باس�تثناء تأثير عنرص واحد فقط وهو 
الجنس�ية الت�ي تبين أنه�ا ذات تأثري قوي عىل اختيار 
ولي الأمر للمدرس�ة التي يتعلم فيها أبن�اؤه )عالمية أو 

أهلية(.

نتائج اختبار صحة الفرض الثاني وينص على: 
لا توج�د ف�روق جوهري�ة ذات دلال�ة إحصائية بين 
أس�باب تع�رف أولي�اء الأم�ور عىل الم�دارس الأهلي�ة 

وأسباب تعرفهم على المدارس العالمية.

جدول رقم )6(
نتائج اختبار »ت« لدلالة الفروق بين أسباب تعرف أولياء الأمور على المدرسة باختلاف نوع المدرسة 

الأسباب
المدرسة الأهلية )122(المدرسة العالمية )60(

قيمة »ت« 
المحسوبة

الدلالة 
الإحصائية المتوسط 

الحسابي
الانحراف 

المتوسط الترتيبالمعياري
الحسابي

الانحراف 
الترتيبالمعياري

2.50.6522.420.5920.8540.39المدرسة لها سمعة وشهرة كبيرة

زيارتكم للمدرسة واطلاعكم على 
0.02*2.770.4312.570.5612.36مرافقها وأنشطتها

1.190.24-1.70.6571.830.706الإعلانات المختلفة عن المدرسة

0.5490.59-2.320.6532.380.723موقع المدرسة وقربها من المنزل أو العمل
معرفة سابقة بأحد المعلمين أو العاملين 

1.800.7561.610.7871.530.13بالمدرسة
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الأسباب
المدرسة الأهلية )122(المدرسة العالمية )60(

قيمة »ت« 
المحسوبة

الدلالة 
الإحصائية المتوسط 

الحسابي
الانحراف 

المتوسط الترتيبالمعياري
الحسابي

الانحراف 
الترتيبالمعياري

0.6410.52-2.270.7142.340.684تزكية المدرسة من الأقارب والأصدقاء

استعراض أنشطة وخدمات المدرسة عن 
2.270.7352.140.7051.140.26طريق الانترنت

)0.05( تعود لصالح أولياء الأمور المتعاملين مع المدرسة 
العالمية، مما يمكن معه قبول الفرض الثاني للدراسة.

نتائج اختبار صحة الفرض الثالث وينص على: 
»لا توج�د ف�روق جوهري�ة ذات دلال�ة إحصائي�ة 
بني دواف�ع اختيار أولي�اء الأمور للم�دارس الأهلية أو 

المدارس العالمية«.

لاختب�ار صحة هذا الف�رض فقد تم اس�تخدام تحليل 
التباين T-Test وتشير البيانات المستخلصة من الجدول 
رقم )6( إلى أنه ليس�ت هناك ف�روق ذات دلالة إحصائية 
بين أس�باب تع�رف أولياء الأمور على المدرس�ة الأهلية أو 
العالمي�ة ما عدا الس�بب الثاني المتعلق بزي�ارة أولياء الأمور 
إلى المدرسة وإطلاعهم على مرافقها وأنشطتها، حيث تبين 
أن هن�اك فروق ذات دلالة إحصائية عند مس�توى معنوية 

جدول رقم )7(
نتائج اختبار »ت« لدلالة الفروق بين دوافع اختيار أولياء الأمور للمدارس الأهلية والمدارس العالمية

الدوافع رقم العبارة 

المتوسطات الحسابية والانحرافات تبعا للمدرسة 
قيمة ت 
المحسوبة

مستوى 
الدلالة 
الفعلية

الأهلية )ن=122(العالمية )ن=60(

الانحراف المتوسطالانحراف المتوسط

حرص المدرس�ة على انضب�اط الطلاب علميا 1
8.682.108.552.210.3920.70وسلوكيا

0.3170.75-7.422.677.552.64شهرة المدرسة وسمعتها2

والأس�اليب 3 للمناه�ج  المدرس�ة  اس�تخدام 
8.871.708.332.351.580.12التربوية الحديثة

حس�ن تعامل المدرس�ة مع الطلاب واهتمامها 4
0.070.95-8.572.328.592.20بتنمية قدراتهم وشخصياتهم

8.672.198.502.410.4520.65الكفاءة العلمية والمهنية لمعلمي المدرسة5

حرص المدرسة على غرس القيم والأخلاقيات 6
8.932.068.702.230.670.51في طلابها

8.672.088.502.530.440.66البيئة المدرسة آمنة وفعالة7
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الدوافع رقم العبارة 

المتوسطات الحسابية والانحرافات تبعا للمدرسة 
قيمة ت 
المحسوبة

مستوى 
الدلالة 
الفعلية

الأهلية )ن=122(العالمية )ن=60(

الانحراف المتوسطالانحراف المتوسط

حرص المدرسة على التنشئة الإسلامية لطلابها 8
0.780.44-8.402.228.692.41وتحفيظهم أجزاء من القران الكريم

توفير المدرس�ة للرعاية الصحي�ة والاجتماعية 9
7.752.847.642.870.250.81لطلابها

حرص المدرس�ة عىل متان�ة العلاق�ة التبادلية 10
0.610.54-7.733.007.992.54بينها وبين أولياء الأمور

اهتمام المدرس�ة بالبرامج الترفيهية والأنش�طة 11
0.110.91-8.001.998.042.520اللاصفية والرياضية

الرس�وم الدراسية للمدرس�ة مناسبة مقابل ما 12
0.520.61-6.703.046.953.10تقدمه لطلابها من خدمات

اهتامم المدرس�ة بتدري�س اللغ�ة الانجليزي�ة 13
0.003**8.572.547.143.173.04بأساليب حديثة

8.522.18.052.321.300.20قلة عدد الطلاب في الفصل الواحد14

8.582.077.972.681.570.12اهتمام المدرسة بنظافة كافة مرافقها15

اهتمام المدرس�ة باس�تخدام طلابها للحاس�ب 16
8.502.047.882.531.660.10الآلي وتطبيقاته وبرامجه

توف�ر المب�اني والتجهي�زات والوس�ائل التقنية 17
8.082.467.942.590.350.73لتسهيل العملية التعليمية

1.030.31-7.203.154.662.64توفير المعامل والمختبرات الحديثة18

طلاب المدرس�ة غالبا ما ينتمون إلى طبقة مميزة 19
6.702.796.712.730.030.98في المجتمع

8.202.168.092.630.280.78اهتمام المدرسة بتعليم اللغة العربية وعلومها20

8.072.528.042.250.070.95المستوى التحصيلي العلمي لطلاب المدرسة عالي21

7.382.297.213.270.330.74موقع المدرسة قريب نسبيا من المنزل او العمل22

وج�ود وس�ائل نق�ل للطالب من المن�زل إلى 23
0.006**8.172.716.663.772.76المدرسة والعكس

7.731.647.521.690.790.43على المستوى الكلي

تم احتساب قيمة »ت« الجدولية عند مستوى دلالة )0.05( ودرجات حرية )180( حيث بلغت )1.645(
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لاختب�ار صحة هذا الفرض فقد تم اس�تخدام تحليل 
التباين T-Test  وتشير البيانات المستخلصة من الجدول 
رقم )7( إلى أنه ليس�ت هناك فروق ذات دلالة إحصائية 
بني دوافع اختي�ار أولياء الأم�ور للمدرس�ة الأهلية أو 

العالمية باستثناء دافعين وهما:
- اهتمام المدرسة بتدريس اللغة الإنجليزية بأساليب 

حديثة.
- وجود وس�ائل نقل للطلاب من المنزل إلى المدرسة 

والعكس.

فق�د تبين أن هناك ف�روق ذات دلال�ة إحصائية عند 
مس�توى معنوي�ة )0.05( تعود لصالح أولي�اء الأمور 
المتعاملني م�ع المدرس�ة العالمي�ة مم�ا يمك�ن مع�ه قب�ول 

الفرض الثالث للدراسة.

نتائج اختبار صحة الفرض الرابع وينص على: 
» لا توج�د فروق جوهري�ة ذات دلالة إحصائية بين 
رض�ا أولياء الأم�ور عن الخدم�ات المقدم�ة لأبنائهم في 

المدارس الأهلية عن تلك المقدمة في المدارس العالمية«.

جدول رقم )8(
نتائج اختبار »ت« لدلالة الفروق بين رضا أولياء الأمور عن

 الخدمات التعليمية المقدمة لأبنائهم في المدارس الأهلية أو العالمية 

رقم 
العبارة 

الخدمات التعليمية المقدمة للأبناء في المدارس 
الأهلية والعالمية  

المتوسطات الحسابية والانحرافات تبعا للمدرسة 
قيمة ت 
المحسوبة

مستوى 
الدلالة 
الفعلية

الأهلية )ن=122(العالمية )ن=60(

الانحراف المتوسطالانحراف المتوسط

في 1 للطلاب  الدراسة  الكتب  بتسليم  الالتزام 
0.00**3.56-4.021.144.560.86الوقت المحدد

4.130.814.120.930.070.94التكييف في كافة مرافق المدرسة2

1.610.11-4.030.784.250.87تميز موقع المدرسة3

0.910.36-3.900.974.030.90تعامل المدرسة مع الطلاب ومحاولة حل مشاكلهم4

المنزل 5 إلى  المدرسة  من  الطلاب  نقل  انضباط 
0.05*4.120.883.791.122.001والعكس

0.002**3.10-3.821.104.250.78سعة الفصول الدراسية وملائمتها لعدد الطلاب6

1.330.18-3.900.934.090.89توفر المباني والتجهيزات وملائمتها7

اهتمام المدرسة بتدريس اللغة الانجليزية بالأساليب 8
0.00**4.320.853.521.104.95الحديثة

الطالب من 9 المالية مقابل ما يحصل عليه  الرسوم 
3.570.993.401.100.980.33خدمات

1.090.28-3.631.093.811.01توفر الوسائل التقنية والمعامل والمختبرات الحديثة10

0.290.77-3.770.983.810.96انضباط الطلاب في المدرسة علميا وسلوكيا11
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رقم 
العبارة 

الخدمات التعليمية المقدمة للأبناء في المدارس 
الأهلية والعالمية  

المتوسطات الحسابية والانحرافات تبعا للمدرسة 
قيمة ت 
المحسوبة

مستوى 
الدلالة 
الفعلية

الأهلية )ن=122(العالمية )ن=60(

الانحراف المتوسطالانحراف المتوسط

3.870.913.830.980.260.80اهتمام المدرسة بتدريس مناهج الحاسب الآلي12

توفر مواقف سيارات كافية وتنظيم دخول وخروج 13
3.351.223.331.280.110.91الطلاب من المدرسة

اهتمام المدرسة بالتنشئة الدينية للطلاب وتعليمهم 14
0.900.37-4.020.954.150.91القران الكريم

3.771.063.681.190.480.63نظافة الفصول الدراسية والساحات ودورات المياه15

توفر الملاعب والقاعات والأفنية لممارسة الأنشطة 16
0.02*2.30-3.781.174.140.87اللاصفية

بشكل 17 العربية  المقررات  بتدريس  المدرسة  اهتمام 
1.290.18-4.050.964.220.78جيد

0.540.59-3.880.673.940.65على المستوى الكلي 

تم احتساب قيمة »ت« الجدولية عند مستوى دلالة )0.05( ودرجات حرية )180( حيث بلغت )1.645(

- انضب�اط نق�ل الطالب م�ن المدرس�ة إلى المن�زل 
والعكس.

الإنجليزي�ة  اللغ�ة  بتدري�س  المدرس�ة  اهتامم   -
بالأساليب الحديثة.

وبالت�الي فإنه اس�تناداً لما س�بق يمكن قب�ول الفرض 
الراب�ع للدراس�ة باس�تثناء الف�روق الجوهري�ة الخاص�ة 

بالعناصر المشار إليها أعلاه.

رابعاً : نتائج وتوصيات الدراسة
	 نتائج الدراسة

اس�تناداً للتحلي�ل الس�ابق وفي ض�وء نتائ�ج اختب�ار 
فروض الدراسة يمكن استخلاص النتائج التالية:

- أن 91% م�ن أولياء أمور الطلاب في عينة الدراس�ة 
م�ن الذكور وغالبيتهم 87% تتجاوز أعمارهم 30 
س�نة، كما أن 70% م�ن العينة حاصلين على مؤهل 

لاختب�ار صحة هذا الفرض فقد تم اس�تخدام تحليل 
التباين T-Test وتشري البيانات المستخلصة من الجدول 
رقم )8( إلى أنه ليس�ت هناك فروق ذات دلالة إحصائية 
بني رضا أولياء الأم�ور عن الخدمات المقدم�ة لأبنائهم 
في الم�دارس الأهلية عن تلك المقدمة في المدارس العالمية 

باستثناء عناصر الخدمات التالية:
- الالتزام بتسليم الكتب الدراسية للطلاب في الوقت 

المحدد.
- سعة الفصول الدراسية وملائمتها لعدد الطلاب.
- توفر الملاعب والقاعات لممارسة الأنشطة اللاصفية.
حيث تبين أن هناك فروق ذات دلالة إحصائية تعود 

لصالح المدارس الأهلية.
كذل�ك ف�إن بيان�ات الجدول رق�م )8( تشري إلى أن 
هناك ف�روق ذات دلالة إحصائية تعود لصالح المدارس 

العالمية فيما يتعلق بعنصري الخدمة التاليين:
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جامعي أو أعلى، وتقدر نسبة من تتجاوز دخولهم 
الش�هرية 10,000 ري�ال 62% من العين�ة ويمثل 
الس�عوديون النس�بة الأكرب 60% م�ن العينة بينما 
يمثل غير السعوديين 40% من إجمالي  أفراد العينة.

- تبلغ نس�بة س�اكني الش�قق في عينة الدراسة %67 
بينما تبلغ نسبة ساكني الفلل %33.

- أن 67% م�ن العين�ة ي�درس أبناؤه�م في المدارس 
الأهلية بينما يدرس 33% في المدارس العالمية.

- أكدت الدراسة أنه ليس للمتغيرات التالية )الجنس 
والتعليم والدخل الش�هري ونوع الس�كن( تأثير 
جوهري عىل أولياء الأم�ور في اختيار المدرس�ة 
الت�ي يتعلم فيه�ا أبناؤهم، بينما تبين أن للجنس�ية 
تأثري جوهري عليه�م في اختيار المدرس�ة حيث 
يمي�ل غالبية أولي�اء الأمور الس�عوديين )%73( 
لتعلي�م أبنائه�م في الم�دارس الأهلي�ة بينام يميل 
غالبي�ة غري الس�عوديين )76%( لتعلي�م أبنائهم 
في الم�دارس العالمية وربما يع�زى ذلك إلى ارتباط 
أولي�اء الأمور غير الس�عوديين بعقود عمل تجدد 
س�نوياً وبالت�الي ف�إن خش�يتهم م�ن ع�دم تجديد 
عقوده�م تجعلهم يحرصون عىل اختيار المدارس 
العالمية وذلك لإمكانية مواصلة أبنائهم للدراسة 
في أوطانه�م أو في أي دول�ة أخ�رى دون تأثرهم 

بتغيير المناهج الدراسية.
- أن م�ن أه�م أس�باب تع�رف أولي�اء الأم�ور على 
المدرس�ة الت�ي يعتزم�ون تعلي�م أبنائه�م فيها هو 
زيارة المدرسة والاطلاع على مرافقها ويليه سمعة 
المدرس�ة وشهرتها ثم موقعها وقربها من المنزل أو 
العم�ل وتتراج�ع تدريجي�اً أهمية باقي الأس�باب 
حي�ث ي�أتي في مؤخرته�ا معرف�ة أولي�اء الأم�ور 

المسبقة بأحد المعلمين أو العاملين بالمدرسة.

- أن من أهم دوافع اختيار أولياء الأمور للمدرس�ة 
الت�ي يلتح�ق به�ا أبناؤه�م ه�و حرص المدرس�ة 
على غ�رس القيم والأخلاقي�ات في طلابها ويليه 
حرصه�ا عىل التنش�ئة الإسالمية للطالب ثم 
ي�أتي بع�د ذل�ك ح�رص المدرس�ة عىل انضباط 
الطالب علمي�اً وس�لوكياً ويلي�ه حس�ن تعامل 
المدرس�ة مع الطالب واهتمامها بتنمي�ة قدراتهم 
وتتراج�ع تدريجياً أهمية باق�ي الدوافع حيث يأتي 
في مؤخرتها انتماء طلاب المدرسة إلى طبقة متميزة 

في المجتمع.
- أن العنصر الأول من عناصر الخدمة الذي استحوذ 
على أعىل درجات الرضا من قب�ل أولياء الأمور 
ه�و التزام المدرس�ة بتس�ليم الكتب الدراس�ية في 
الوق�ت المح�دد ويليه موق�ع المدرس�ة المتميز ثم 
الاهتمام بتدري�س المقررات العربية بش�كل جيد 
ويليه التكييف ثم سعة الفصول وملائمتها لعدد 
الطالب ويتراج�ع رض�ا أولياء الأم�ور تدريجياً 
ع�ن باق�ي العن�اصر حيث اس�تحوذت الرس�وم 
الدراس�ية ومواقف السيارات على أدنى درجات 

رضا أولياء الأمور في عينة الدراسة.
- أن أولي�اء أمور طلاب الم�دارس العالمية أكثر تأثراً 
من أولي�اء أمور طلاب المدارس الأهلية بالزيارة 
الت�ي يقومون بها إلى المدرس�ة العالمي�ة والاطلاع 

على مرافقها وأنشطتها.
- أن اهتمام المدرسة العالمية بتدريس اللغة الإنجليزية 
بأس�اليب حديثة وتوفر وس�ائل نقل لطلابها من 
المنزل للمدرس�ة يعتبران من الدوافع ذات التأثير 
الأق�وى على أولي�اء أمور الطالب في اختيارهم 
للمدرس�ة العالمية، مقارنة بتأثري هذين العاملين 

على أولياء أمور طلاب المدارس الأهلية.
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- أن أولي�اء أم�ور طالب الم�دارس العالمية أكثر 
رضا من أولي�اء أمور طلاب المدارس الأهلية 
فيما يتعل�ق بتدري�س اللغة الإنجليزي�ة وتوفر 
وس�ائل نق�ل الطالب م�ن المنزل للمدرس�ة 

والعكس.
- أن أولي�اء أمور طلاب المدارس الأهلية أكثر رضا 
من أولياء أمور طلاب المدارس العالمية فيما يتعلق 

بالعناصر التالية:
* الالتزام بتس�ليم الكتب الدراس�ية للطلاب في 

الوقت المحدد.
* س�عة الفص�ول الدراس�ية وملائمته�ا لع�دد 

الطلاب.
* توف�ر الملاع�ب والقاع�ات لممارس�ة الأنش�طة 

اللاصفية.

توصيات الدراسة  
التوصيات الخاصة بإدارة التعليم الأهلي والأجنبي.

اس�تناداً لأدبيات الدراس�ة وفي ضوء تحليل وتفسري 
البيانات الخاصة بالدراس�ة الميدانية يوصي فريق البحث 

بما يلي:
- توجيه المدارس الأهلي�ة والعالمية للعناية باختيار 
المعل�م الكف�ؤ وإع�داده وتأهليه وتطوي�ره لأنه 
يعترب مح�ور ارتكاز العملي�ة التعليمي�ة والعمل 
كذل�ك على وضع المعايير التي ينبغي أن يتم على 
ضوئه�ا تقييم أداء المعل�م وإظهار جوانب القوة 
والضع�ف في أداءه، بحي�ث تتركز ه�ذه المعايير 
عىل جوانب رئيس�ية مث�ل الإع�داد والتخطيط 
وإدارة  التعليم�ي،  والموق�ف  العلمي�ة،  للامدة 
الص�ف، والمظهر العام. وإلزام المدارس الأهلية 
والعالمي�ة بتطبي�ق تل�ك المعايري عند تقيي�م أداء 

معلميها والعم�ل على تطويره�ا والرقابة عليها 
من قبل الوزارة.

- إل�زام الم�دارس الأهلي�ة والعالمية بتطبي�ق المعايير 
العالمي�ة في ط�رق التدري�س، خاص�ة وأن أنامط 
التدريس ق�د تغيرت فما ع�ادت تعتمد على مجرد 
التلقين، بل أصبح التعليم مش�اركة بين الاس�تاذ 

والطالب.
- وضع برامج تدريب للقيادات التربوية والتنفيذية 
تش�مل القيادات في الم�دارس الأهلي�ة والعالمية، 
على أن يتم تنفيذ تلك البرامج بأحدث الأساليب 
الت�ي  الحديث�ة  الموضوع�ات  وح�ول  التدريبي�ة 

تواكب طبيعة عمل هؤلاء القادة.
- إشراك أكث�ر م�ن وزارة إلى جان�ب وزارة التعلي�م 
في التخطيط والإع�داد للعملية التربوية بأبعادها 
المختلف�ة بام فيها الترخي�ص للم�دارس الأهلية 
والعالمي�ة وانخ�راط تل�ك الم�دارس في المجتم�ع 
والاس�تفادة منه. مث�ل وزارة الداخلي�ة، ووزارة 
الش�ؤون البلدي�ة والقروي�ة، ووزارة الإس�كان، 
والإعالم،  الثقاف�ة  ووزارة  الصح�ة،  ووزارة 
والرئاس�ة العام�ة لرعاي�ة الش�باب، والجمعيات 

الخيرية وغيرها.
- إل�زام الم�دارس الأهلي�ة والعالمية بح�د أعلى لعدد 
الطالب في الفص�ل الواح�د، م�ا يس�اعد المعلم 
على التفاعل مع تلاميذه ويمكنه أيضاً من مراعاة 

الفروق الفردية بينهم.
- عق�د ورش عم�ل م�ع مالك الم�دارس الأهلي�ة 
والعالمي�ة يت�م إطلاعهم من خالل تلك الورش 
على خطط الوزارة المس�تقبلية وتوجيههم للعمل 
على الاس�تعداد المبك�ر لأي عملي�ة تطوير تنوي 

الوزارة القيام بها.
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التوصيات الخاصة بمالكي ومسئولي المدارس الأهلية.
اس�تناداً لم�ا حوت�ه نتائ�ج الدراس�ة وما تبني لفريق 
البح�ث م�ن خالل أدبي�ات الدراس�ة فإن�ه ينبغي على 

مالكي ومسئولي المدارس الأهلية الآتي: 
- العمل على تكوين برنامج لاستقبال أولياء الأمور 
الراغبني في زيارة المدرس�ة به�دف الاطلاع على 
خدماته�ا وأنش�طتها، يتضم�ن البرنام�ج إظه�ار 
نقاط قوة المدرس�ة من قدرات أكاديمية وقدرات 
تش�غيلية، كام يج�ب أن ي�وكل تصمي�م ومتابعة 
وإدارة ذل�ك البرنام�ج إلى الجهة المعنية بتس�ويق 

خدمات المدرسة.
- نظ�راً إلى أن ح�رص المدرس�ة عىل غ�رس القي�م 
والأخلاقي�ات في طلابها من أه�م دوافع اختيار 
أولياء الأمور للمدرسة التي يلتحق بها أبناؤهم، 
يقرتح فري�ق البح�ث انش�اء برام�ج اجتماعي�ة 
وتطوعي�ة اله�دف منه�ا تقوي�م س�لوك الطال�ب 
وغ�رس بع�ض القي�م البن�اءة في�ه وفي المجتمع، 
وتوضي�ح أه�داف مث�ل تل�ك البرام�ج لأولياء 
الأمور والعمل على تنميتها وتطويرها باستمرار.

- الس�عي إلى كس�ب رضا أولياء أم�ور الطلاب عن 
طريق تمهيد س�بل المعرف�ة، والجدية في رفع كفاءة 
الطالب الذهنية نظراً لأن الالتزام بتسليم الكتب 
الدراس�ية في الوقت المحدد يعتبر من أهم عوامل 
الرضا لدى أولياء الأمور حسب ما كشفته نتائج 

الدراسة.
- الالت�زام بح�د أعىل لع�دد الطالب في الفص�ل 
الواح�د بحيث يتلاءم عدد الطلاب مع مس�احة 
الفص�ل، وال�ذي بدوره يؤدي إلى تحسني كفاءة 
المعلم في إيص�ال المعلومات إلى جميع الطلاب في 

الفصل.

التوصيات الخاصة بمالكي ومسئولي المدارس العالمية.
إضاف�ة إلى ما تم ذك�ره في التوصيات الخاصة بمالكي 
بمالك�ي ومس�ئولي  الأهلي�ة يج�در  الم�دارس  ومس�ئولي 

المدارس العالمية الاهتمام بما يلي:
- تركيز الجهود التس�ويقية عىل الفئات الأكثر رغبة 
في إلح�اق أبنائها في المدارس العالمي�ة والمتمثلة في 
أولياء الأم�ور غير الس�عوديين، والتركيز الأكثر 
عىل ذوي الدخل الع�الي العاملني في الشركات 
الكبرى، ويعود ذلك إلى رغبة أولئك في تس�هيل 

اكمال دارسة أبنائهم بعد الخروج من المملكة.
- اس�تخدام الأس�اليب الحديث�ة والأكث�ر تط�وراً في 
تدري�س اللغ�ة الإنجليزية، حي�ث أن ذلك يعتبر 
من أهم دواف�ع اختيار أولياء الأم�ور للمدارس 

العالمية.
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قائمة المراجع
أولاً : المراجع العربية 

- حم�د إبراهي�م الس�لوم، التعلي�م الع�ام في المملكة 
ن.،  د.  )الري�اض،  ط1،   الس�عودية،  العربي�ة 

	.)1988
- عب�د الله محم�د الزيد، التعلي�م في المملك�ة العربية 
الس�عودية أنم�وذج مختلف، ط4، )ج�دة : الدار 

السعودية، 1990(.
- رحيم يونس كرو العزاوي، مقدمة في منهج البحث 

العلمي، ط1، )عمان : دار دجلة، 2008(.

ثانياً : الدراسات والبحوث العربية .
- خديج�ة عب�د الله س�ند اليوس�ف »دواف�ع اختي�ار 
التعلي�م الابتدائي الأهلي للبنات م�ن قبل أولياء 
الأمور بمدينة مكة المكرمة ». رس�الة ماجس�تير، 
1997م،  المكرم�ة،  مك�ة  الق�رى،  أم  جامع�ة 

ببليوجرافيا ص  108 - 113. 
- صال�ح بن عبد الله بن صالح الملحم “دور عناصر 
المزي�ج التس�ويقي الخدمي في زي�ادة الاقبال على 
إدارة  في  الأردني�ة  المجل�ة  الأهلي�ة”.  الم�دارس 
الأعامل، م�ج 7، ع 3، 2011م، ص  341 - 

.375
- علي أسعد وطفة، وفرح المطوع “المدارس الخاصة 
الأجنبي�ة في دولة الكويت كما يراه�ا أولياء أمور 
الخلي�ج  رس�الة  الابتدائي�ة”.  المرحل�ة  تلامي�ذ 
العربي، س 29، ع 109، س�بتمبر 2008م، ص  

.70 - 13
- عيس�ى ب�ن حس�ن الأنص�اري “دراس�ة مس�حية 
للكش�ف ع�ن أس�باب إلح�اق الأبن�اء بالمدارس 
الأهلي�ة وآراء الآباء حول هذه المدارس “. اللقاء 

التاس�ع للتعليم الأهلي )التعليم الأهلي وتحديات 
العصر(، إدارة التربية والتعليم بمحافظة الأحساء 

7-8 / أبريل 2004م، ص  31 - 46.
- فوزي�ة بك�ر البك�ر “دراس�ة مس�حية للاتجاه�ات 
الوالدي�ة نحو إلحاق الفتيات بالمدارس الابتدائية 
الأهلية للبنات بمدينة الرياض”. رس�الة الخليج 
الع�ربي، س 16، ع56، نوفمرب 1995م، ص  

.48 - 15
- محم�د صدي�ق محمد حس�ن “التعلي�م في المدارس 
والس�لبيات”.  الإيجابي�ات  والخاص�ة  الأجنبي�ة 
مجل�ة التربي�ة - قط�ر، س 32، ع 146، س�بتمبر 

2003م، ص  64 - 75.
إلح�اق  “أس�باب  عابدي�ن  الق�ادر  عب�د  محم�د   -
الوالدي�ن أبنائه�م بالمدارس الخاصـ�ة وعلاقتها 
ببع�ض التغريات”. مجلة البحوث والدراس�ات 
التربوي�ة الفلـس�طينية، العـ�دد الثال�ث، جمعي�ة 
الفلس�طينية،  التربوي�ة  والدراس�ات  البح�وث 

مارس2000م، ص  53 - 87.
- منى راش�د الغي�ص، وثابت عبد الرحمن إدريس “ 
س�لوك اختيار الم�دارس والتقس�يم الديموغرافي 
الحكومي�ة  للم�دارس  المس�تخدمين  لقطاع�ات 
والخاصة في الكويت : تحليل المتغيرات “. المجلة 
العربي�ة للعل�وم الإداري�ة، م�ج 4، ع1، نوفمرب 

1996م، ص  1 - 36.

ثالثاً: المواقع الإلكترونية
- الموقع الإليكتروني لوزارة التعليم

.https://www.moe.gov.sa     
- الموق�ع الإليكرتوني لمصلحة الإحص�اءات العامة 

.http://www.cdsi.gov.sa والمعلومات
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of parents choosing language immersion 
education for their child ,  thesis submitted 
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2011, p. 133139-.
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Praise be to God who taught the pen, prayers and peace on the seal of prophets and messen-
gers, the exit of humanity from darkness to light After:

I am pleased to present to my dear readers the 11th issue of “Human and Administrative 
Sciences Journal”, which is published by the University of Majmaah through the Center for 
Publishing and Translation of the University’s Vice- Presidency for Graduate Studies and Sci-
entific Research.

This issue includes six various fields of research, rich in content, and refereed. The first and 
second research were specialized in the fields of Special Education and Law. A research was in 
the Arabic language field, the fourth one was in Islamic studies, The fifth research was the share 
of the specialization of Educational Sciences, followed by the sixth and final research in the 
specialization of Business Administration. As well as the various parties to which the owners of 
research published in this issue between King Abdul Aziz University in Jeddah, Imam Muham-
mad Bin Saud University, and Majmaah University.

With the publication of this issue, the Journal continues its blessed journey with the help 
of God and its success to reach the number of researches published in its Sequential editions 
fifty-six scientific research in many fields of human and administrative. The editorial board 
has received more than fifty scientific researches in recent times to be judged and published in 
accordance with the terms and conditions. This indicates to the scientific rank of the Journal 
that reached and the confidence of researchers and academics. Thanks to the support that the 
Journal receives from the university administration, under the kind directives of His Excellency 
the Manager of the University.

The editorial board of the Journal is pleased with this success. It hopes that God Almighty 
will be able to complete this process in a manner that pleases God and satisfy the students, 
scholars and researchers throughout the Arab world.

And Praise be to Allah, the Lord of the World.
 

                                                                            Editor-in-Chief
                                                               Professor Mohammed Al-Shayea 
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A biannual peer review journal of  the Publishing and Translation Center at Majmaah University, 
under the supervision of  the Vice Rectorship for Graduate Studies and Scientific Research.

I. General Guidelines
1. The journal publishes academic studies in the era 

of humanities and administrative in Arabic and 
English languages, books review, summaries of 
thesis, conference proceedings, forums as well 
as related scientific activities. 

2. The journal publishes original, innovative 
work; which follows a  sound methodology, 
referencing and have a proper thought and 
maintain language and style. Articles must not 
be a part of thesis or books.

3. The author(s) must provide three printed copies 
with a summary not exceeding (200) words. 
Articles submitted in English should provide a 
summary in Arabic language.

4. Research submitted for possible publication 
should not exceed 30 pages; size 2128/ cm. In 
Arabic text, please use Lotus Linotype, with 
font size 14 for the main text and 15 for the title. 
In English texts, please use Times New Roman, 
with font size 12 for the main text and bold type 
13 for the title. Also, use Lotus Linotype, size 
12 for Arabic footnotes and Times New Roman 
size 10 for English footnotes. Books reviews, 
reports and theses should not exceed five pages. 

5. The author should declare that the article 
submitted to the journal should not have been 
published before in their current or substantially 
similar form, or be under consideration for 
publication with another journal. Once the 
article is to be accepted, it is not permitted to be 
published in another journal.

6. All submissions are refereed and judged on 
academic rigor and originality. Initial comments 
are sent back to authors to carry out corrections 
before the final acceptance of the articles.  

7. The author will be notified of the decision 
of accepting or rejecting of the article. The 
submitted articles are the sole property of the 
journal whether the article is to be accepted/
rejected.

8. It is not allowed to republish the journal’ articles 
in other sources without a written permission 
from the editor-in-chief. 

9.	The author of accepted articles will receive a 
complimentary author package of a hard copy 
of the journal issue as well as (5) re-prints of the 
article.

II. Technical Guidelines
1. A cover letter should be attached to the 

submitted article requesting an opportunity 
for possible publications. Details of each of 
the contributing authors should be supplied; 
as full name, title, the affiliation, postal 
address and correct email address.

2. Tables and figures should fit the space 
provided on the journal’ pages (12X18 cm).

3. Article files should be provided in Microsoft 
Word format.

4. You should cite publications in the text using 
the last named author’s name, followed 
by the year (Smith, 2015). Page No. to be 
added in case of quotation (Smith, 2015: 66). 
(Smith et al., 2015), to be used when there 
are two or more authors. 

5. At the end of the paper a reference list in 
alphabetical order should be supplied using 
the surname. All references related to the 
article to be included. 
- For books Surname, Initials (year), Title 

of Book, Publisher, Place of publication.  
e.g. Harrow, R. (2005), No Place to Hide, 
Simon & Schuster, New York, NY.

- For journals Surname, Initials (year), “Title of 
article”, Journal Name, volume, number, pages. 
e.g. Capizzi, M.T. and Ferguson, R. (2005), 
“Loyalty trends for the twenty-first century”, 
Journal of Consumer Marketing, Vol. 22 No. 
2, pp. 7280-. 

6. Footnotes should be consisted and used only 
if absolutely necessary and must be identified 
in the text by consecutive numbers, enclosed 
in square brackets. 

7. Appendices go after the reference list.
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